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На обложке изображен Юлиан Константинович 
Щуцкий (1897–1938) — известный востоковед и ан-

тропософ. Родился в семье ученого-лесовода. Его мать 
преподавала французский язык и фортепиано и с ранних 
лет привила сыну любовь к языкам и музыке. В 1913 году 
семья Щуцких переехала в Петроград. Юлиан два года 
учился в приюте принца Ольденбургского, затем провел 
год в Петроградском политехническом институте и по-
ступил в Петроградский университет, где изучал китай-
ский язык и культуру вплоть до окончания в 1922 году.

В 1920-м, еще будучи студентом, Щуцкий начал рабо-
тать в Азиатском музее Академии наук, а после окончания 
университета был зачислен научным сотрудником на ка-
федру китайской филологии Научно-исследовательского 
института сравнительного изучения литератур и языков 
Запада и Востока.

В 1922 году в университете Юлиан Щуцкий увлекся ан-
тропософией. В ней востоковед нашел универсальное объ-
яснение внешнему устройству мира, его глубинной струк-
туре и индивидуальному развитию. Тогда же он встретил 
поэтессу Елизавету Васильеву, отношения с которой пре-
вратились в симбиоз платонической любви и серьезной 
антропософской работы на фоне обостренного чувства 
приближающейся катастрофы. Васильеву арестовали 
за занятия антропософией и выслали в Ташкент, где она 
умерла в 1928 году, оставив после себя сборник стихов 
«Домик под грушевым деревом», написанный в стиле пере-
водов китайской поэзии Щуцкого.

В 1924 году Юлиан Константинович получил право на 
преподавание китаеведения в качестве доцента и с этого 
времени вел различные синологические курсы в ряде ле-
нинградских вузов, а в 1936–1937 годы сотрудничал с Госу-
дарственным Эрмитажем.

В 1928 году Щуцкий был командирован Академией 
наук в Японию для приобретения японских и китайских 
книг и ознакомления с научно-исследовательской деятель-
ностью японских синологов. В Японии он пробыл четыре 
с половиной месяца, живя в Осаке при буддийском храме.

Совместно с Борисом Васильевым написал в 1934 году 
учебник китайского языка (байхуа).

Прирожденный полиглот, знавший несколько восточ-
ноазиатских языков, Щуцкий написал ряд книг и учеб-
ников, но самой значительной его работой стал перевод 
древнейшего китайского текста И-Цзин («Книга пе-
ремен») и фундаментальное исследование его проблема-
тики и истории происхождения. Эта блестящая работа 
вышла в свет только в 1960 году и до сих пор является 
уникальным трудом, приближающим читателя к пони-
манию И-Цзин.

В 1930-е годы Юлиан Щуцкий занимался активной на-
учной и преподавательской деятельностью, поддерживал 
связи с бывшими участниками антропософских групп: скуль-
птором Риммой Николаевой, востоковедом Федором Рос-
топчиным, метеорологом Алексеем Синягиным и другими 
эзотериками, обвиняемыми советской властью в принад-
лежности к антисоветским террористическим «анархо-ми-
стическим организациям». В августе 1937 года Щуцкий был 
арестован по аналогичному надуманному обвинению, при-
нужден к самооговору и расстрелян 18 февраля 1938 года.

В ряде изданий советского времени указана неверная 
дата смерти — 1941 или 1946 год. В штате Института вос-
токоведения он числился до 1943 года. Большая часть из 
того, что было написано им, оставалось в рукописях: ноты, 
лингвистические, литературные и философские труды. 
Они были изъяты во время ареста 1937 года и безвоз-
вратно исчезли в недрах НКВД.

Место захоронения Юлиана Константиновича предпо-
ложительно на Левашовской пустоши.

В 1956 году Щуцкий был реабилитирован за отсут-
ствием состава преступления. 21 марта 2015 года на 
доме по улице Декабристов в Санкт-Петербурге, где жил 
в свои последние годы Юлиан Константинович, уста-
новлен памятный знак «Последний адрес», ставший 
одним из первых в Петербурге (гражданская инициа-
тива, направленная на увековечивание памяти о людях, 
ставших жертвами политических репрессий в годы со-
ветской власти).

Информацию собрала ответственный редактор 
 Екатерина Осянина
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П Е Д А Г О Г И К А

Способы повышения мотивации у учащихся 10‑го класса в процессе изучения 
иностранного языка посредством онлайн‑сервиса Lingualeо

Андреянова Елена Николаевна, преподаватель
ГБПОУ МО «Раменский колледж» (Московская обл.)

В  данной статье будет рассмотрены основные способы повышения изучения иностранного языка с  помощью он-
лайн-сервиса Lingualeо.

Ключевые слова: мотивация, онлайн-сервис, старшие классы, иностранный язык.

В  настоящее время происходят существенные из-
менения в  политической, экономической и  соци-

альной жизни общества, что влечёт за собой изменения 
личности каждого человека. Образовательная сто-
рона общества не является исключением, так появление 
информационных технологий изменяет как  процесс са-
мого обучения, так методы и  средства, используемые 
на уроках.

Актуальность нашего исследования заключается в  на-
блюдаемой тенденции снижения уровня мотивации 
старших классов в изучении иностранного языка и недо-
статочного изучения роли онлайн-сервисов по изучению 
иностранных языков.

В связи с этим определяется противоречие между необ-
ходимостью повышения мотивации учащихся к изучению 
иностранных языков и  недостаточным исследованием 
роли онлайн-сервисов в теории и практике школьного об-
разования. Это противоречие обусловило проблему ис-
следования  — какова методика повышении мотивации 
учащихся в процессе изучения иностранного языка с по-
мощью онлайн-сервиса Lingualeo?

Прежде всего необходимо рассмотреть термины 
«мотив» и  «мотивация» в  целом. Термин «мотив» в  бук-
вальном смысле слова означает «побуждение». Мотив  — 
это движущая сила любой деятельности, формирующаяся 
под  влиянием условий жизни человека и  определяющая 
направление его деятельности. В современной психологии 
термин «мотив» используется для обозначения различных 

событий и  условий, вызывающих деятельность человека. 
При  этом в  роли мотива могут выступать потребности 
и  интересы, склонности и  эмоции, установки и  идеалы. 
По  мнению известного русского психолога Л. И.  Божо-
вича, мотив является главной причиной деятельности, 
он утверждал: «В  качестве мотива могут выступать раз-
личные предметы внешнего мира, взгляды, представ-
ления, чувства и переживания»  [1, с. 25].

Перед нами стояла задача сделать обучение ино-
странным языкам намного эффективным и  интересным, 
повысить мотивацию с  использованием различных 
упражнений посредством онлайн-сервиса Lingualeo 
для учащихся 10 класса с использованием УМК «Rainbow 
English», О. В. Афанасьева, И. В. Михеева. (см. Табл. 1).

Таким образом, представленные нами способы повы-
шения мотивации учащихся 10-го класса с  использова-
нием онлайн-сервис Lingualeo можно использовать учите-
лями как на классной работе, так и в качестве домашнего 
задания.

На  данный момент онлайн-сервис предоставляет ис-
ключительную возможность для  изучения иностранного 
языка, так как предоставляет возможность общения на ан-
глийском языке, предоставляет доступ ко всем видам ау-
тентичных материалов и огромному количеству учебных 
ресурсов в текстовом, аудио- и видеоформатах. Более того, 
использование Интернет-ресурсов как  в  школьных заня-
тиях, так и в самостоятельной работе учащихся дает воз-
можность развивать все виды речевой деятельности.
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Таблица 1. Способы повышения мотивации для 10 класса на базе УМК Rainbow English для 10 класса, 
О. В. Афанасьева, И. В. Михеева

Способ повышения 
 мотивации

Инструмент онлайн‑сервиса Lingualeo Методический  комментарий

Обращение к жизненному 
опыту учащихся. (С. Л Ру‑
бинштейн) 

UNIT 1. In harmony with yourself. Hobbies and pastime.
Watch the video «How to gain control of your free time» 
and answer the questions. (см. Приложение 1)
What ways of controlling free time do you use in your life?

Тип упражнения — речевое.
Основная цель — развитие 
умения монологической речи.

Создание проблемной 
ситуации. (С. Л. Рубин‑
штейн) 

UNIT 2. In harmony with others. Friends and their role in 
our lives.
Please read the text about «Is true friendship dying away?» 
and answer the questions. (см. Приложение 2)
What do you think about this topic? What solutions to this 
problem would you suggest?

Мотив взаимодействия — ин‑
дивидуализация.
Основные цели: развитие 
умения монологической речи; 
развитие умения чтения по теме 
«In harmony with others».

Метод‑проектов. 
(С. А. Андрианова) 

UNIT 3. In harmony with nature. Wonders of nature.
Please read the text about «Great Activities for Nature 
Lovers» and answer the questions. (см. Приложение 3)
What would you like to do?
Make together with your classmates a project on the topic 
«Great Activities for Nature Lovers in Moscow».

Основные цели: развитие 
умений просмотрового чтения 
по теме «Nature»; развитие 
навыков самоконтроля и са‑
мообразования; повышение 
интереса к познавательной дея‑
тельности.
Мотив взаимодействия — кон‑
куренция.

Приложения:
Приложение 1

How to gain control of your free time  [2].
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Приложение 2

Текст «Is true friendship dying away?»  [3]

Приложение 3

Текст «Great Activities for Nature Lovers»  [4]

Литература:

1. Божович, Л. И., «Изучение мотивации детей и подростков», Москва, 1972.
2. Электронный ресурс.  — Режим доступа: https://lingualeo. com / ru / jungle / how-to-gain-control-of-your-free-

time-499348? utm_action=20 (дата обращения: 3.03.2023)
3. Электронный ресурс.  — Режим доступа: https://lingualeo. com / ru / jungle / is-true-friendship-dying-away-366109? 

utm_action=20 (дата обращения: 3.03.2023)
4. Электронный ресурс. — Режим доступа: https://lingualeo. com / ru / jungle / great-activities-for-nature-lovers-528778? 

utm_action=20 (дата обращения: 3.03.2023)
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Индивидуальный образовательный маршрут учителя по формированию 
читательской грамотности на уроках русского языка и литературы

Бадамшина Гульнара Фидарисовна, учитель русского языка и литературы
МБОУ «Средняя школа №  17» г. Норильска

Учитель живет до тех пор, пока учится. Как только он перестает учиться, в нем умирает учитель!
К. Д. Ушинский

Каждый педагог постоянно повышает свои професси-
ональные качества, так как  систематическое самосо-

вершенствование педагога  — это не  только накопление 
информационного материала, но и способ его подачи, гра-
мотное донесение до обучающихся, логическое и эмоцио-
нальное соответствие теме урока.

В  системе образования происходят глобальные изме-
нения: в принципах воспитания детей, в развитии инфор-
мационно-коммуникационных средств, в применении со-
временных образовательных технологий — все это делает 
создание программы профессионального развития акту-
альным и необходимым продуктом на сегодняшний день.

Я, как и любой педагог, постоянно учусь и создаю про-
граммы профессионального развития, которые в  целом 
являются планированием моей деятельности на  опреде-
ленный период.

Эта программа имеет четкую траекторию развития 
меня как  педагога. Обучающиеся вместе со  мной попол-
няют портфолио грамотами, дипломами. В  конце и  вна-
чале года провожу мониторинг знаний и  умений об-
учающихся. Затем составляю программу для  своего 
самообразования и  самосовершенствования. Админи-
страция помогает создать необходимые условия для  вы-
полнения поставленных задач.

С чего же начать? Для начала нужно уяснить, что данная 
деятельность включает в себя несколько этапов:

 — Выбор направления и темы самообразования.
 — Формулирование цели и задач самообразования.
 — Определение круга источников информации.
 — Выбор формы самообразования.
 — Составление плана самообразования.
 — Определение результата самообразования.
 — Анализ и оценка деятельности в процессе самообра-

зования, подготовка отчета.
Программа профессионального развития педагога  — 

это официальный документ, на  который опирается пе-
дагог в межаттестационный период. Целью создания и ис-
пользования программы профессионального развития 
педагога является выполнение критериев, необходимых 
для получения педагогом формального и неформального 
образования.

В  ходе выполнения программы профессионального 
развития могут возникать корректировки, исходя из име-
ющихся обстоятельств.

Мотивы, побуждающие учителя к самообразованию:
 — желание творчества;

 — стремительный рост современной науки;
 — изменения, происходящие в жизни общества;
 — конкуренция;
 — общественное мнение;
 — ежедневная работа с информацией;
 — материальное стимулирование;
 — интерес.

Тема моего самообразования: «Развитие исследова-
тельских компетенций у обучающихся с использованием 
технологии формирования функциональной грамотности 
в процессе обучения русскому языку и литературе в усло-
виях реализации ФГОС».

Цель самообразования: непрерывное совершен-
ствование уровня педагогического мастерства, эру-
диции и  компетенции в  области русского языка и  ли-
тературы, освоение им современных образовательных 
технологий.

Цель индивидуального образовательного маршрута:
Обеспечить развитие читательской грамотности 

школьников в  соответствии со  средним уровнем между-
народной шкалы оценки.

Задачи:
Задачи в развитии компетенции ученика — на основе 

анализа результатов мониторинга сформулировать наи-
более актуальные задачи среднего уровня.

1. Обеспечить умения находить и  извлекать инфор-
мацию из текста.

2. Совершенствовать умения в интерпретации и ин-
теграции информации.

3. Формировать самостоятельность к чтению.
Задачи в развитии профессиональных компетенций 

учителя
1. Изучить и  освоить современные методы и  техно-

логии:
 — развития умения школьников находить и извлекать 

информацию из текста
 — совершенствования умения в  интерпретации и  ин-

теграции информации
2. Разработать и  организовать систему контроля 

уровня сформированности показателей читательской 
компетентности.

3. С помощью диагностики, анкетирования, тестиро-
ваний проследить динамику формирования читательской 
компетентности младших школьников.

4. Проанализировать полученные результаты и  об-
разовательные достижения учащихся.
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Значение изобразительной деятельности в развитии коммуникативных 
универсальных учебных действий у обучающихся младших классов  

с нарушением зрения
Воложанинова Александра Александровна, студент

Уральский государственный педагогический университет (г. Екатеринбург)

В статье автор пытается показать возможности изобразительной деятельности для развития коммуникативных 
универсальных учебных действий у обучающихся младших классов с нарушением зрения.

Ключевые слова: изобразительная деятельность, нарушение зрения, школьник, младший школьник, универсальные 
учебные действия.

В настоящее время в современной модели образования 
коммуникативные универсальные учебные действия 

выступают одними из базовых в формировании личности 
обучающихся, поскольку коммуникативная деятельность 
является важным источником получения информации 
об окружающем мире, одним из способов формирования 
познавательной эмоциональной сферы личности и  ее 
адаптации в обществе.

Приоритетной задачей сегодняшней системы коррек-
ционного образования является формирование соответ-
ствующих условий для  развития и  самореализации каж-
дого ребенка, поскольку за  последние годы произошло 
осознание того, что полноценное общение ребенка с соци-
умом является не только главным фактором психического 
и  социального развития, а  также фактором предупреж-
дения и преодоления возможных трудностей на пути лич-
ностного становления. Поэтому важность становления 
коммуникативных универсальных учебных действий 
у  младших школьников с  нарушениями зрения на  педа-
гогическом уровне определена социальным запросом об-
щества — формированием общественно адаптированной 
личности.

Дети с  ограниченными психофизическими возмож-
ностями представляют собой особую категорию обу-
чающихся, которая требует к  себе особого внимания 
со  стороны педагогов. Так у  детей с  нарушениями 
зрения существуют специфические затруднения в  вос-
приятии окружающего мира, нарушения коммуника-
тивных навыков в процессе межличностного общения, 
несформированность потребности в  общении с  окру-
жающими, неправильное восприятие людей, что влечет 
за собой узость социальных контактов. Это в свою оче-
редь негативно влияет на состояние эмоционально-во-
левой сферы ребенка, вызывая психологический дис-
комфорт.

Проблемой становления коммуникативных на-
выков у обучающихся с нарушениями зрения занималась 
Т. А.  Басилова, В. А.  Ковшикова, Р. Е.  Левина, А.  Мехра-
биана,, В. А. Феоктистова и другие. Г. В. Григорьева утвер-
ждала, что  зрительный дефект, имеющий разную пато-
логию и  различные проявления, негативно отражаются 
на  развитии психики ребенка, в  особенности на  комму-

никативной сфере.   [2]. Л. С.  Волкова проанализировала 
и научно обосновала необходимость организации специ-
ального обучения учащихся младших классов с  наруше-
нием зрения коммуникативным универсальным учебным 
действиям.  [1]

Обобщая их суждения можно сказать, что сложности 
становления средств общения у  детей с  нарушениями 
зрения сводятся к  расплывчатому облику восприятия 
как  объекта, так и  человека, который не  позволяет им 
на  основе экспрессивно-мимического выражения опре-
делять состояние индивида, его взаимоотношение к  со-
беседнику и  обсуждаемой теме. В  силу нарушений обоб-
щающей функции речи и  мышления, при  отсутствии 
специального обучения, становление коммуникативной 
стороны происходит медленно и  не  достигает надлежа-
щего уровня даже в школе. Это в существенной мере ос-
ложняет процесс овладения такими детьми общеобра-
зовательным материалом и  умением активно общаться 
с  окружающими. Однако, как  показывает анализ иссле-
дований этих ученых, формирование коммуникативных 
навыков у  обучающихся с  нарушениями зрения не  был 
предметом специального изучения в области теории и ме-
тодики обучения.

Одним из способов формирования коммуникативных 
универсальных действий у  детей младшего школьного 
возраста с  нарушением зрения может выступать изобра-
зительная деятельность, в  особенности если в  ней пред-
усмотрены групповые и коллективные формы взаимодей-
ствия.

Обучение навыкам изобразительной деятельности 
младших школьников с  нарушением зрения занимались 
Т. Н.  Баскова, Л. П.  Григорьева, В. М.  Канищева, Ю. А.  Ку-
лагина, В. А. Потемкина, В. А. Соколова и другие.

З. Г.  Ермолович утверждала, что  использование груп-
повых форм работы в изобразительной деятельности спо-
собствует развитию навыков младших школьников с  на-
рушение зрения принимать точку зрения сверстника, 
вырабатывать единое мнение для  достижения общего 
результата.   [4]. По  мнению Т. Н.  Головниной групповая 
форма работы в  организации изобразительной деятель-
ности оказывает содействие в развитии у детей навыков 
диалогической речи, способности выслушивать своего 
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партнера по  совместной работе, поддерживать необхо-
димый темп речи, не  перебивая его, давая возможность 
высказаться.  [3].

Групповая работа имеет свои достоинства еще и потому, 
что  дети сами могут выбирать темп работы и  при  этом 
чувствовать себя достаточно комфортно в  условиях со-
трудничества друг с  другом и  не  подвергаться постоян-
ному контролю со стороны взрослого, поскольку помощь 
педагога не  является обязательной, потому что  она пре-
пятствует саморефлексии и развитию самостоятельности 
у ребенка.

Именно парная, групповая и  коллективная работа 
на  занятиях по  изобразительной деятельности раскры-
вает такие возможности как создание благоприятного ми-
кроклимата в детском коллективе, развивает коммуника-
тивные навыки детей, навыки совместной деятельности, 
способность понимать эмоциональное состояние другого 
человека, а  также воспитывает дружеские взаимоотно-
шения.

Урок по  изобразительной деятельности для  форми-
рования коммуникативных универсальных действий 
младших школьников с  нарушением зрения состоит 
из трех этапов, на каждом из которых применяются раз-
личные методы и  приёмы, стимулирующие коммуни-
кативную активность младших школьников с  наруше-
нием зрения. На  первом этапе, в  зависимости от  темы 
урока и  педагогических задач используются игровые мо-
менты, применяются наглядные материалы или коммуни-
кативные упражнения с элементами тренинга. На втором 
этапе осуществляется процесс творческой работы уча-
щихся. И  на  последнем этапе проходит обсуждение 
детьми своих работ, где осуществляется стимулирование 
коммуникативных навыков младших школьников с нару-
шением зрения через рассматривание и  обсуждение ре-
зультатов детского творчества. Это позволяет расширять 
чувственно  — эмоциональную сферу учащихся и  обога-
щать их речь словами, которые определяют чувства и на-
строения человека: восторг, восхищение, изумление, ра-
дость и т. д.

Во  время групповой работы на  уроках по  изобрази-
тельному искусству происходит не  только обогащение, 
закрепление и  активизация лексического и  грамматиче-
ского строя речи, становление связной речи, которое вы-
ражается в  умении составлять рассказы по  результатам 
совместной работы, но и развивается эмпатия на основе 
заинтересованного отношения к  результату групповой 
работы, умению вести диалогическую речь, приходя к об-
щему мнению, с уважением и заинтересованностью отно-
ситься к  делу, а  совместный позитивный конечный итог 
порождает стимул для последующей творческой деятель-
ности и уверенность в себе.

Важно помнить о чередовании видов изобразительной 
деятельности в  течение года (графика, живопись, лепка, 
конструирование, декоративная работа), именно смена 
этих видов позволяет избежать утрату интереса к изобра-
зительной деятельности, сохраняет эффект новизны и од-
новременно даёт возможность регулярно работать над ос-
ваиваньем художественными материалами и  техниками 
и улучшаться в речевом развитии.

В  итоге рассмотрения данного вопроса можно с  уве-
ренностью сделать вывод о необходимости в проведении 
специальных коррекционных занятий по формированию 
коммуникативных универсальных учебных действий 
для  младших школьников с  нарушением зрения, потому 
что благодаря им дети начинают осваивать невербальные 
способы общения и компенсируют недостатки в развитии 
речи. Так же такие занятия положительно влияют на со-
циализацию таких детей и  компенсируют им малое ко-
личество контактов. Изобразительная деятельность спо-
собствует благотворному развитию коммуникативных 
навыков у  младших школьников с  нарушением зрения. 
Она содействует становлению воображения и  связной 
речи, обучает подбирать слова к  рисункам и  картинам; 
овладевать навыками учебного партнёрства с  другими 
детьми; формируют благоприятные условия для  станов-
ления диалогической речи, воспитания культуры слу-
шания и говорения как значимых видов речевых универ-
сальных коммуникативных действий.

Литература:

1. Волкова, Л. С. Коррекция нарушений устной речи у детей с глубокими нарушениями зрения. Москва, 1983. 254 с.
2. Григорьева, Г. В. Особенности владения невербальными средствами общения дошкольниками с нарушениями 

зрения. М., 1998. 62 с.
3. Головнина, Т. Н. Изобразительная деятельность учащихся вспомогательной школы. Москва, 1974. 119 с.
4. Ермолович, З. Г. Речевое и лингвистическое развитие слабовидящих учащихся начальной школы. — Л., 1979. 95 с.
5. Плаксина,  Л. И.  Развитие зрительного восприятия в  процессе предметного рисования у  детей с  нарушением 

зрения: учеб.-метод. пособие для педагога-дефектолога. Москва 2008. 87 с.
6. Кантор, В. З Художественное развитие слепых и слабовидящих как проблема теории и практики тифлопедаго-

гики. Автореферат диссертация доктора педагогических наук. — Москва. 1997.
7. Обучение и воспитание детей во вспомогательной школе: пособие для учителей и студентов дефектолог. ф-тов 

пед. ин-тов / под ред. В. В. Воронковой. — Москва, 1994. 387 с
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От сочинения‑рассуждения на уроках литературы к итоговому сочинению 
в 11‑м классе

Гончарова Ирина Юрьевна, учитель русского языка и литературы
МАОУ СОШ №  11 г. Тимашевска (Краснодарский край)

Одной из  актуальных проблем в  школе в  настоящее 
время является проблема развития устной и  пись-

менной речи обучающихся на уроках не только русского 
языка и литературы, но и всех школьных дисциплин. Ко-
нечным результатом уроков русского языка является со-
чинение-рассуждение на  государственной итоговой атте-
стации, где обучающиеся показывают навыки письменной 
речи. Работу над  сочинением-рассуждением на  мораль-
но-этическую тему можно проводить не только на уроках 
русского языка, но и на уроках литературы, причем начи-
нать ее можно на более ранних этапах обучения: с шестого 
класса.

Обучающиеся получают возможность после изучения 
литературного произведения не  только самостоятельно 
определить морально-этическую проблему, но  и  при-
вести примеры-аргументы, опираясь на  изученный мате-
риал. Это поможет при  выполнении третьей части госу-
дарственной итоговой аттестации по русскому языку в 9 
классе, так как  обучающемуся предоставляется возмож-
ность выбрать сочинение на  морально-этическую тему 
и привести в качестве второго примера аргумент из про-
читанного произведения. Работа над  сочинением такого 
плана, несомненно, способствует и  подготовке к  итого-
вому сочинению в 11 классе.

Уроки развития речи необходимо строить так, чтобы 
учащиеся могли понять и  увидеть, как  создаются тексты 
подобного типа. Текст должен соответствовать схеме: тезис 
(мысль, которую требуется доказать)  — аргументы (в  ра-
боте требуется привести не  менее двух аргументов, под-
тверждающих рассуждения автора сочинения) — вывод.

Для  более эффективной работы обучающимся пред-
лагаются рабочие листы, где отражены все этапы работы 
над сочинением рассуждением.

Прежде всего проводится словарная работа с  предла-
гаемым понятием, включающая работу с  толковым сло-
варем. На основе такой работы создается вступление.

Чтобы перейти к  основной части работы, можно вос-
пользоваться следующими фразами — клише:

Многие писатели (публицисты, поэты, кинематогра-
фисты) обращались к этой теме в своих произведениях.

Попытаемся раскрыть значение слова на  примерах, 
взятых из произведения… (фамилия автора текста).

Обратимся к  произведению русского писателя… (фа-
милия автора текста).

Обучающиеся в основной части должны подобрать ар-
гументы, доказывающие правильность тезиса. Аргументов 
должно быть не  менее двух: один из  них должен быть 
из изучаемого произведения, а второй из ранее прочитан-
ного. Это может быть произведение как из школьной про-

граммы, так и прочитанное самостоятельно. Кроме того, 
в качестве второго аргумента можно взять пример из про-
смотренного художественного или мультипликационного 
фильма.

Школьники должны четко понимать, что каждый аргу-
мент должен иметь логическое завершение, то есть микро-
вывод, подтверждающий тезис. Завершаем работу общим 
выводом в соответствии с выдвинутым тезисом.

Таким образом, работая по  данной схеме, ученики 
четко видят структуру сочинения — рассуждения, учатся 
подбирать аргументы и  логически правильно строить 
текст. Это позволяет выполнить все требования, предъяв-
ляемые на экзамене по русскому языку в девятом классе 
и итоговому сочинению в одиннадцатом.

Подготовка к  написанию сочинения-рассуждения 
«Кого можно считать настоящим другом?» (По рассказу 
А. И. Куприна «Белый пудель»).

Цель урока: продолжить формирование навыков на-
писания сочинения-рассуждения на морально-этическую 
тему.

Задачи:
 — образовательные: расширение и углубление знаний 

по  культуре речи; повторение знаний о  типах речи, изо-
бразительно-выразительных средствах языка;

 — развивающие: развитие творческой, речевой и мыс-
лительной активности, интереса к  предмету на  основе 
языковых впечатлений, формирование умения проводить 
анализ исходного текста и на этой основе отбирать мате-
риал для создания собственного;

 — воспитывающие: формирование нравственных ка-
честв учащихся; воспитание гуманного отношения к  че-
ловеку, любви к близким.

Методы обучения: проблемно-поисковый, сравни-
тельный анализ информации, постановка типовой задачи.

Организационные формы: работа с системой голосо-
вания; беседа, самостоятельная работа.

Средства обучения: доска, системой голосования 
MimioClassroom; рабочий лист.

Приёмы активизации мыслительной деятельности 
учащихся: анализ учебной информации, раскрытие 
межпредметных связей между русским языком, литера-
турой.

Ход урока.
I. Организационный момент. Приветствие учащихся.
II. Актуализация знаний. Повторение изученного. 

Формулирование темы.
Постановка цели урока.
1) Тестирование с  помощью системы голосования 

MimioClassroom.
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2) Формулирование темы (на  основе формулировок 
последнего слайда).

Что  такое ДРУЖБА? Кого можно считать настоящим 
другом?

3) Запись даты, темы урока в рабочий лист. (Дети запи-
сывают, учитель в  это время объявляет результат тести-
рования)

III. Лексико-орфографическая работа проводилась 
на предыдущем уроке. Учитель обращает внимание уча-
щихся на слова, которые могут понадобиться при работе 
над сочинением.

Выходец из бедного сословия, мальчик-сирота, дружная 
труппа, бродячие артисты, благородство, четвероногий 
друг

VI. Повторение типов речи. Работа над построением 
сочинения — рассуждения.

1. Повторение типов речи.
Вопросы классу:
1. Перечислите типы речи.
2. Каковы особенности рассуждения?
Рассуждение  — тип речи со  значением сообщения, 

в  котором наиболее важной частью является указание 
причины или  следствий того или  иного явления. Необ-
ходимым компонентом являются аргументы (доказатель-
ства). К тексту можно задать вопрос: почему?

2. Повторение схемы сочинения-рассуждения:
Вопросы классу:
1. Какова схема построения сочинения-рассуждения?

 — Тезис.
 — Аргументы (доказательства) на доске
 — Вывод.

2. Что такое тезис? Аргументы? Вывод?
Тезис  — это положение, утверждение, которое требу-

ется доказать.
Аргументы — это доказательства, факты, подтвержда-

ющие выдвинутый тезис.
Вывод — это заключение, итог проведённого рассуж-

дения.
Слово учителя: Итак, мы повторили основные понятия, 

необходимые нам для  успешного выполнения нашей за-
дачи.

— Как  вы понимаете смысл слова ДРУЖБА? От-
вечая на  этот вопрос, вы создаете начало сочинения  — 
тезис. В сочинении — рассуждении нам предстоит работа 
именно над  этим словом. Прочитайте на  обратной сто-
роне рабочего листа задание.

Как  Вы понимаете значение слова ДРУЖБА? Сформу-
лируйте и  прокомментируйте данное Вами определение. 
Напишите сочинение-рассуждение на тему: «Кого можно 
считать настоящим другом?», взяв в  качестве тезиса 
данное Вами определение. Аргументируя свой тезис, приве-
дите 2 (два) примера-аргумента, подтверждающих Ваши 
рассуждения: один пример-аргумент приведите из изучае-
мого произведения, а второй — из ранее изученного.

1. Выдвижение тезиса.
Вопросы классу:

— Что  значит дать определение слову? (Объяснить, 
что слово обозначает).

В  данном случае тезисом будет являться лексическое 
значение слова ДРУЖБА.

— Откуда мы можем узнать лексическое значение 
слова? (Из  толкового словаря). Обратимся к  толковому 
словарю С. И. Ожегова.

Дружба  — близкие отношения, основанные на  вза-
имном доверии, привязанности, общности интересов. 
Давнишняя д. Д. одноклассников.

Дружба — это взаимоотношения между людьми.
— Подберём синонимы к  слову ДРУЖБА. Обратимся 

к  словарю синонимов (привязанность, близость, товари-
щество, братство).

Составим словосочетания: крепкая дружба; настоящая 
дружба; завязалась дружба; существует дружба, распалась 
дружба).

— Подберём антонимы к слову ДРУЖБА (вражда, не-
нависть).

Отвечая на  этот вопрос «Что  такое дружба?», вы соз-
даете начало сочинения — тезис.

Комментарий к тезису.
Комментарий к  тезису  — 2-3 предложения, содер-

жащие Ваши размышления в соответствии с заявленным 
тезисом.

В  данном случае это могут быть размышления по  по-
воду того, между кем могут проявляться дружеские отно-
шения? Где и когда ценятся такие отношения? (В трудной 
жизненной ситуации, во  время конфликтов, в  ситуации 
нравственного выбора).

Помните, что  комментарий должен быть логически 
связан с дальнейшими аргументами.

Задание: Напишите вступление к  сочинению, за-
вершив его вопросом «Кого можно считать настоящим 
другом?»

Чтение 1-2 учащимися собственного вступления. Ком-
ментарии учителя.

2. Аргументы + примеры.
1-й аргумент — из рассказа А. И. Куприна «Белый пу-

дель».
Когда ищем доказательства в тексте, удобно сначала со-

ставить план. Можно использовать вопросительные пред-
ложения. Вопрос настраивает на размышление. На основе 
этого нужно сделать микровывод.

— Кто является героями произведения?
— Что с ними произошло?
— Какой поступок совершает Сережа?
— Могло ли что-либо испугать мальчика?
— О чем это говорит?
Ученики работают над созданием 1 аргумента в своих 

листах.
2-й аргумент — из прочитанного ранее произведения.
Какое произведения, где поднимается тема дружбы, вы 

знаете?
Запись в рабочих листах: В. Г. Короленко «В дурном об-

ществе».
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Задание: Напишите 2-й аргумент, используя приве-
дённые примеры.

3. Вывод.
Слово учителя: вывод к сочинению — это общий итог, 

подтверждающий выдвинутый тезис, без  него рассуж-
дение будет незаконченным. Вывод должен быть связан 
по смыслу с тезисом.

4. Абзацное членение.
Вопросы классу:

— Сколько частей можно выделить в  данном сочи-
нении? (4 части).

Схема сочинения — рассуждения дана для того, чтобы 
связать свой текст — это единый организм в котором вы-
текает одно из  другого. Используйте клише, уместные 
вводные слова, комментарии к тезису.

V. Рефлексия.
— Что нового и важного вы узнали на уроке?
— Где вы сможете применить полученные знания?
VI. Заключительное слово учителя.
Задание на дом: дописать сочинение — рассуждение 

на тему: «Кого можно считать настоящим другом?»

Литература:
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ское слово, 2020.

2. Ожегов, С. И. Толковый словарь русского языка / Под ред. проф. Л. И. Скворцова. — 28-е изд. перераб. — М.: Мир 
и образование, 2014.

3. Капинос, В. И. Развитие речи: теория и практика обучения. / В. И. Капинос, В. И. Сергеева, Н. Н. Соловейчик. — 
М.: Линка-Пресс, 1994.
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Взаимодействие семьи и детского сада в современных условиях
Гребенкина Наталья Вячеславна, воспитатель

МБДОУ детский сад №  21 «Сказка» г. Старый Оскол (Белгородская обл.)

Астапова Вера Александровна, воспитатель; 
Кучеренко Светлана Борисовна, воспитатель

МБДОУ Детский сад №  57 «Радуга» г. Старый Оскол (Белгородская обл.)

В  соответствии с  законом «Об  образовании в  Россий-
ской Федерации» одной из  основных задач, стоящих 

перед детским дошкольным учреждением, является «вза-
имодействие с  семьей для  обеспечения полноценного 
развития личности ребенка»   [1]. Федеральный государ-
ственный образовательный стандарт дошкольного обра-
зования (далее ФГОС ДО) утверждает, что  работа с  ро-
дителями должна иметь дифференцированный подход, 
учитывать социальный статус, микроклимат семьи, ро-
дительские запросы и степень заинтересованности роди-
телей деятельностью ДОУ, повышение культуры педагоги-
ческой грамотности семьи  [2].

Взаимодействие педагогов с  семьей является социа-
лизирующим фактором, совмещающим функции обра-
зовательной, культурной, социальной сфер организации 
детской жизни. Ребенок получает первые знания, приоб-
ретает навыки общения со  сверстниками и  взрослыми 
людьми, учится организовывать свою самостоятельную 
деятельность. В семье закладываются основы воспитания, 
получает первые навыки культуры поведения, приучается 
осознавать себя полноправным членом не  только семьи, 
но и общества.

Сущность «взаимодействия» состоит в  объединении 
усилий дошкольных учреждений и  семьи для  развития 
личности, как  детей, так и  взрослых с  учетом интересов 
и  особенностей каждого члена сообщества, его прав 
и обязанностей  [4].

Педагоги Зверева  О. Л. и  Кротова  Т. В. считают, 
что в работе педагога с родителями ДОУ очень важно ори-
ентироваться на  потребности семьи, запросы родителей, 
а не просто читать им доклады или лекции. Важно активи-
зировать и обогащать воспитательные умения родителей, 
поддерживать их  уверенность в  собственных педагоги-
ческих возможностях, распространять положительный 
опыт воспитания в семье: проведение семейных досугов, 
следование семейным традициям и т. д.  [3]

Цель педагогического просвещения родителей заклю-
чается в  вооружении отцов и  матерей определенным 
запасом знаний, оказании им помощи в  организации 
самообразования, формировании воспитательных на-
выков и  умений. Т. А.  Куликова даёт определение педа-
гогической компетентности. «Это способность понять 
потребности детей и  обеспечить возможность удовлет-
ворять их, сделать ребенка счастливым, умение видеть 
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какие-то вещи с точки зрения перспективы развития ре-
бенка»  [5].

Становление и  развитие личности ребенка в  до-
школьном детстве проходит определенные стадии, ко-
торые совпадают с  младшим, средним и  старшим до-
школьным возрастом, характеризующиеся значимыми 
признаками, которые и определяют особенностями взаи-
модействие его с взрослыми.

Младший возраст ребенка до 4 лет несет в себе очень 
тесную взаимосвязь с  матерью, которая продолжает 
играть главную роль в жизни малыша, которая и опреде-
ляет формирование у него тех или иных личностных ка-
честв. Именно поэтому с момента подачи заявления роди-
телями о приеме малышей в детский сад и формирования 
групп младшего возраста, педагоги стремились к  соз-
данию тесного взаимодействия с  родителями будущих 
воспитанников посредством анкетирования, консульти-
рования и  подготовки индивидуальных рекомендаций 
по запросу родителей.

Для успешного привлечения педагогических ресурсов 
семьи в  младшей группе педагоги проводили работу 
по трем направлениям:

 — информирование родителей о  состоянии образо-
вательной деятельности в  группе, об  успехе каждого ре-
бенка;

 — вовлечение родителей в  образовательную деятель-
ность группы;

 — повышение педагогической грамотности родителей.
Каждый родитель ежедневно мог ознакомиться с теми 

делами, которые осуществляли их  дети как  во  время ор-
ганизованной, так и свободной образовательной деятель-
ности. Мамы и папы могли рассмотреть поделки, рисунки 
малышей, а  также получить небольшое и  не  сложное за-
дание на  дом, не  требующее много времени на  выпол-
нение, но  показывающее заинтересованность роди-
телей детскими заботами. Для  облегчения выполнения 
заданий, педагоги через созданную в  социальных сетях 
группу рассылали ежедневные пояснения и  рекомен-
дации для взрослых. В первые дни со стороны некоторых 
родителей поступали упреки на  ненужную загружен-
ность родителей со  стороны педагогов, однако со  вре-
менем каждый из  них убедился в  значимости такой ра-
боты для  собственного малыша и  того доверительного 
контакта, который возникал ежедневно в семье.

Вовлечение родителей в  образовательный процесс 
проходило посредством из  участия в  совместных раз-
влечениях, праздниках, в  оказании посильной помощи 
при подготовке к выставкам и конкурсам. Маленькие дети 
еще не умели качественно выполнять поделки из природ-
ного и  бросового материала, поэтому педагоги предла-
гали изготовить ее всей семьей. В группе регулярно про-
ходили семейные конкурсы, нацеленные на объединение 
всех членов семьи общим делом: «На лучший видеосюжет 
с прогулки, с экскурсии, с похода в выходной день», «Фо-
токоллаж моей семьи», «Члены моей семьи на  работе» 
и другие.

Средний дошкольный возраст  — это переходный пе-
риод от малышек — неумеек к самостоятельному и творче-
скому старшему возрасту. Дошкольники 4-5 лет уже не ма-
ленькие, но  еще  и  не  большие. Именно в  этом возрасте 
закладывается фундамент самостоятельности и  инициа-
тивы и творчества. Важным для воспитанника становится 
его успех или  неуспех в  глазах родителей и  сверстников. 
Родители, привыкшие во  всем опекать своего ребенка, 
не сразу соглашаются предоставить ему свободу выбора. 
Авторы опыта помогали взрослым объективно оценивать 
способности и  возможности их  ребенка, поддерживать 
его и чаще хвалить и подбадривать в любых его самосто-
ятельных начинаниях. Для этого проводились регулярные 
дни открытых дверей, когда родители посещали занятия, 
режимные моменты в детском саду, чтобы увидеть и оце-
нить успехи своего малыша. В  средней группе педагоги 
стали привлекать родителей в  качестве мастеров по  руч-
ному труду, рисованию, аппликации, лепке. Каждый ро-
дитель стремился поделиться своим увлечением, пока-
зать свое мастерство, увлечь этим своего ребенка и других 
детей. Предоставляя возможность ребенку попробовать 
себя в  различных видах детской деятельности, взрослые 
стремились пробудить природные способности, и может 
быть, даже талант. Совместно с родителями педагог орга-
низовали постоянно действующую выставку творчества 
родителей и  детей. Некоторые совместные работы были 
представлены на  муниципальных и  региональных вы-
ставках, конкурсах и ярмарках.

В  старшем дошкольном возрасте успех становится 
сильным стимулом, побуждающим ребенка к  активным 
действиям в различных видах детского участия, особенно 
привлекательным становится исследовательская и  поис-
ковая деятельность. Педагоги на  протяжении всего до-
школьного детства привлекали родителей к  знакомству 
и  участию во  всех видах образовательной деятельности 
детей.

Современная форма познавательно-игровой деятель-
ности как  квест-игра прижилась в  дошкольных образо-
вательных учреждениях, позволяющая в  динамичной 
игровой обстановке коллективно разгадывать сложные 
логические задачи, проявлять смекалку и  находчивость, 
а  также творчески подходить к  выполнению заданий со-
вместно с  родителями. Объединение родителей и  детей 
проходило при  проведении социально значимых меро-
приятий, посвященных государственным праздникам 
как  День защитника Отечества, День Победы, на  ко-
торых формировалось патриотическое самосознание до-
школьников на  примере героических поступков народа 
в  трудные дни испытаний. Именно в  старшем возрасте 
у детей закладывается первое чувство долга, которое про-
является в проблемных ситуациях, предоставляющих им 
возможность поступить в  соответствии с  этическими 
нормами морали общества.

В  результате целенаправленной работы по  привле-
чению педагогических ресурсов семьи к  воспитанию, 
развитию и  формированию личности ребенка в  группе 
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сложился коллектив единомышленников, создающий не-
обходимые условия для  раскрытия потенциальных воз-

можностей каждого ребенка в  атмосфере всесторонней 
поддержке и успеха.
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В статье автор описывает уроки истории в 6 классе с использованием деятельностно-ценностных задач.
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У  каждого сложилось своё мнение о  ТОГИС-уроках. 
Ребята от  них просто в  восторге. Родителям трудно 

было смириться с тем, что дети не сидят ровно за партами, 
книги не  лежат стопочкой на  краю стола, идёт активное 
обсуждение в группах, без указаний учителя.

Для  меня ценным было то, что  мои дети осознали, 
как  трудно и  как  важно ученику развивать коммуника-
тивные навыки, умение работать с информацией, умения 
выступать публично и отстаивать свою позицию в группе 
или перед классом. Кроме этих достоинств не могу не от-
метить качественный знаниевый рост обучающихся 
по предмету.

Уроки с  использованием деятельностно-ценностных 
задач я  проводила в  6 классе. Информационный поиск 
на  этих уроках ученики осуществляли, используя раз-
личную литературу по  теме «История России»  — энци-
клопедии, справочники, учебники по истории России. Эти 
книги ребята принесли вначале изучения раздела и оста-
вили в классе, что было удобным, т. к. уроки ТОГИС чере-
довались с обычными уроками истории.

Больше всего из проведённых уроков ТОГИС мне по-
нравился урок по теме «Трудные времена на Руси», на ко-
тором решались три деятельностно-ценностные задачи:

1. О раздробленности Руси и монголо-татарском иге. 
Автор: Васильева О. Г., МОУ СОШ №  45, г. Калининград.

Текст задачи: В  1237  г. началось нашествие монго-
ло-татар на  Русь. В  течение трёх лет мощная и  органи-
зованная армия монголо-татар покорила большую часть 

Руси. Явилась  ли раздроблённость Руси главной при-
чиной монголо-татарского ига?  [2].

2. О  положительных сторонах в  удельной разд-
роблённости Древней Руси в  12-13  веках. Автор: Васи-
льева О. Г.

Текст задачи: 12-14  века  — период раздроблённости, 
распада Древней Руси на удельные княжества. Можно ли 
считать, что этот процесс распада древнерусского государ-
ства имел положительные стороны для развития Древней 
Руси? Докажите или опровергните это предположение  [1].

3. Трудные времена на  Русской земле. Нашествие 
Батыя. Автор: Соловьёва Н. И, МОУ СОШ №  45, г. Кали-
нинград.

Текст задачи: «В XІІІ веке на Русь обрушились тяжёлые 
испытания. С  востока, из  Азии, напали степные кочев-
ники  — монголо-татары. Они отличались беспощадно-
стью в  борьбе с  врагами. В  их  войске царила железная 
дисциплина. Поход на Русь возглавил хан Батый. Первым 
русским городом на пути батыевых полчищ оказалась Ря-
зань. Пять дней оборонялись рязанцы, но на шестой день 
силы защитников иссякли. Монголо-татары ворвались 
в  город, разгромили и  сожгли его, а  все его жители по-
гибли. Почти вся Русь была разорена монголо-татарами». 
Как  вы думаете, почему Русь не  смогла организовать до-
стойный отпор полчищам Батыя?  [4].

Данные задачи общего уровня. С  моей точки зрения, 
они всё  же различны по  сложности. Задачи №  1 и  №  3 
сходны по  содержанию, но  первая содержит в  вопросе 
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прямое указание на  решение задачи (Явилась  ли раздро-
блённость Руси главной причиной монголо-татарского 
ига?), а, решая третью задачу, ученики сначала должны эту 
причину определить, выяснить. Вторая задача интересна 
тем, что удельная раздробленность Руси в 12-13 веках рас-
сматривается с положительной стороны и ребята должны 
это доказать несмотря на то, что остальные группы дока-
зывают обратное. Кроме того, в информационных источ-
никах не  так просто найти и  выделить «плюсы» раздро-
бленности государства.

Учитывая особенности задач, я использовала возмож-
ность разбить класс на три группы по уровням развития 
познавательных интересов. Для решения задачи №  2 ото-
брала в  группу сильных учащихся с  высоким уровнем 
развития познавательных интересов, а  остальных ребят 
разделила на две равные группы, одна команда работала 
над задачей №  1, вторая — №  3.

Опыт проведения урока с  решением нескольких дея-
тельностно-ценностных задач позволяет мне сделать сле-
дующие выводы.

Проведённый урок даёт возможность рассмотреть изу-
чаемый материал с разных позиций, познакомится с мне-
нием нескольких известных людей, что вызывает большую 
заинтересованность у школьников и способствует форми-
рованию целостной картины мира. В  результате неодно-
кратного повторения материала по теме, у обучающихся 
сформировалось представление о  причинах и  послед-
ствиях монголо-татарского нашествия на Русь в XIII веке, 
что подтвердили результаты проверочных работ в конце 
урока и в начале следующего.

Наличие разноуровневых задач на  уроке позво-
ляет подтянуть обучающихся, отстающих в учебе, даёт 
пищу для  ума наиболее способным. Одни овладевают 
суммой знаний, определенных учебной программой, 
другие, вследствие высокой обучаемости, сочетаемой 
с  огромным трудолюбием, смогут выйти за  пределы 
программы, перенося знания в  нестандартную ситу-
ацию.

В  настоящее время такой урок актуален, т. к. на  нём 
«ненавязчиво» формируются универсальные учебные 
действия  — способность субъекта к  саморазвитию и  са-
мосовершенствованию путем сознательного и  активного 
присвоения нового социального опыта; совокупность 

действий обучающегося, обеспечивающих его куль-
турную идентичность, социальную компетентность, то-
лерантность, способность к  самостоятельному усвоению 
новых знаний и умений, включая организацию этого про-
цесса.

Этот урок деятельностно-ценностный. Во-первых, 
тексты, с которыми работали обучающиеся, способствуют 
воспитанию уважения к  историческому прошлому на-
шего народа, чувства гражданского долга, патриотизма. 
Во-вторых, у обучающихся формируются следующие ком-
петентности:

 — Информационная компетентность  — умение само-
стоятельно искать, анализировать, отбирать, обрабаты-
вать и передавать необходимую информацию при помощи 
устных и  письменных коммуникативных информаци-
онных технологий.

 — Коммуникативная компетентность  — способность 
личности к  речевому общению и  умение слушать. В  ка-
честве обязательных умений, обеспечивающих комму-
никативность индивида, выделяются: умение задавать 
вопросы и  четко формулировать ответы на  них, внима-
тельно слушать и  активно обсуждать рассматриваемые 
проблемы, комментировать высказывания собеседников 
и  давать им критическую оценку, аргументировать свое 
мнение в группе (в классе), а также способность выражать 
собеседнику эмпатию, адаптировать свои высказывания 
к  возможностям восприятия других участников комму-
никативного общения.

 — Компетентность в  сфере личностного самоопреде-
ления  — умения, позволяющие выбор ценностных, це-
левых, смысловых установок для своих действий, опыт са-
мопознания.

 — Образовательная компетентность  — способности 
активно использовать знания, умения, личностные каче-
ства, обеспечивающие успешную подготовку учащихся 
в образовательной области история.

Ребята, высказывая своё мнение об  уроке, отметили 
следующее: несмотря на то, что работать на таком уроке 
труднее, чем на обычном, они получили большее удовлет-
ворение от  своего труда, объясняя это тем, что  им нра-
вится чувствовать себя самостоятельными в  познании 
нового, нравится чувствовать радость собственных от-
крытий и достижений.
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Дистанционное обучение в современной школе
Кочуров Александр Николаевич, учитель истории и обществознания
МБОУ «Верхнеуфтюгская средняя школа им. Д. И. Плакидина» (Архангельская обл.)

Методисты, изучающие вопрос дистанционного об-
учения, выделяют несколько основных принципов 

данной формы обучения:
 — В  первую очередь (ДО) в  полной мере обеспечи-

вает доступную среду в  обучении для  всех желающих, 
то есть обучающийся может проходить обучение незави-
симо от  физических возможностей присутствовать в  ау-
дитории или любых других причин;

 — Так как  для  дистанционного обучения важна са-
моорганизация субъектов образовательного процесса, 
что помогает формировать сознательность школьников;

 — Самостоятельная работа, которая координируется.
Кроме принципов дистанционного обучения, исследо-

ватели выделяют четыре основные концепции дистанци-
онного образования:

 — Теория автономии и  независимости, все субъекты 
образовательного процесса могут организовывать свою 
деятельность независимо друг от друга, в таком случае ре-
гулирующую роль играет грамотная организаторская дея-
тельность преподавателя;

 — Теория индустриализации, практически любая 
учебная деятельность в  дистанционном формате про-
ходит с использованием ИКТ и сети интернет;

 — Теория взаимодействий и  коммуникации, дистан-
ционный формат обучения формирует навыки коммуни-
кации с другими пользователями в интернете или на об-

разовательной платформе, явным недостатком данной 
концепции будет являться отсутствие живого общения 
в образовательном процессе, но даже его можно заменить 
на общение по видеосвязи;

 — Теория координирующего подхода со  стороны 
преподавателя, образовательный процесс не  построить 
без  должной координации со  стороны преподавателя 
или учебного учреждения.

«Согласно статье 32 Закона Российской Федерации от 10 
июля 1992 г. №  3266-1 «Об образовании» (в редакции Фе-
дерального закона от 13 января 1996 г. №  12-ФЗ), под дис-
танционными образовательными технологиями в  соот-
ветствии с Законом №  3266-1 понимают «образовательные 
технологии, реализуемые в  основном с  применением ин-
формационных и  телекоммуникационных технологий 
при  опосредованном (на  расстоянии) или  не  полностью 
опосредованном взаимодействии обучающегося и педаго-
гического работника»  [3, с. 42].

Методист  Н. А.  Варданян в  статье «Основные направ-
ления организации дистанционного обучения в  общеоб-
разовательной деятельности» утверждает, что  все кон-
цепции предполагают широчайшее распространение 
«дистанта» в ближайшие годы  [2, с. 213].

Таким образом можно выделить основные достоинства 
и  недостатки дистанционного обучения, которые мною 
были представлены в таблице 1.

Таблица 1. Достоинства и недостатки дистанционного обучения

Достоинства Недостатки

Возможность обучаться в любое время и любом месте
Отсутствие очного общения между обучающимися и препода‑
вателем сокращает возможности индивидуального подхода 
и воспитания

Возможность обучаться в своем темпе Нет человека, который мог бы эмоционально окрасить знания
Мобильность образовательного процесса Необходимость обучающегося в сильной мотивации
Разнообразие и большой объем доступных информа‑
ционных ресурсов

Проблема идентификации пользователя

Подходит для проведения лекционных занятий Недостаток практических занятий
Возможность в полной мере использовать совре‑
менные средства передачи образовательной инфор‑
мации и управления учебным процессом

Отсутствие доступа из‑за технических проблем

Такой формат обучения дешевле традиционных форм 
организации учебного процесса

Перенасыщенность времени работы с компьютерной техникой

«Созданные на  базе современных носителей инфор-
мации средства обучения в  комплексе с  новыми техно-
логическими решениями, а  также современным мето-
дическим сопровождением, позволяют самостоятельно 
освоить способы учебной деятельности, создают условия 
для  самостоятельного освоения предметов учебного 

цикла учащимися в  рамках системы дистанционного об-
разования»  [2, с. 213].

Фактор информатизации достаточно основательно по-
влиял на образовательный процесс, теперь преподаватель 
является координатором обучения.
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Методист Варданян высказывался о  роли педагога 
в современном образовательном процессе: «Он управляет 
учебными группами взаимоподдержки, помогает обуча-
емым в  их  профессиональном самоопределении. Асин-
хронное, как  правило, взаимодействие обучаемых и  пре-
подавателя в  СДО предполагает обмен сообщениями 
путем их взаимной посылки по адресам корреспондентов. 
Это позволяет анализировать поступающую информацию 
и отвечать на нее в удобное для корреспондентов время. 
Методами асинхронного взаимодействия являются элек-
тронная голосовая почта или электронные компьютерные 
сети»  [2, с. 217].

Методист М. Б. Лебедева также высказалась по поводу 
дистанционного обучения:

«Дистанционное обучение (ДО) является формой полу-
чения образования, наряду с очной и заочной, при которой 
в образовательном процессе используются лучшие тради-
ционные и инновационные методы, средства и формы об-
учения, основанные на  компьютерных и  телекоммуника-
ционных технологиях. Основу образовательного процесса 
при «ДО» составляет целенаправленная и контролируемая 
интенсивная самостоятельная работа обучающегося, ко-
торый может учиться в удобном для себя месте, но инди-
видуальному расписанию, имея при себе комплект специ-
альных средств обучения и  согласованную возможность 
контакта с  преподавателем по  телефону, электронной 
и обычной почте, а также очно».  [4, с. 45].

Для  всех субъектов образовательного процесса, дис-
танционное обучение позволяет снизить затраты на обу-
чения, кроме того, есть возможность проводить обучение 
большего количества человек, проводя лекции, например, 
на  платформе «Zoom». Одно из  наиболее важных досто-
инств является повышения качества обучения, в  связи 
более высокой заинтересованностью обучающихся, 
а также за счет использования современных информаци-
онных средств и электронных ресурсов.

Даная форма обучения наряду с информатизацией об-
щества является двигателем развития образования.

«Согласно приказу №  137 Министерства образования 
и  науки РФ от  06.05.2005 «Об  использовании дистанци-
онных образовательных технологий», итоговый контроль 
при  обучении с  помощью ДОТ (дистанционных образо-
вательных технологий) можно проводить как  очно, так 
и дистанционно»  [5, с. 2].

Приказ Министерства просвещения Российской Феде-
рации от  17.03.2020 №  103 «Об  утверждении временного 
порядка сопровождения реализации образовательных 
программ начального общего, основного общего, среднего 
общего образования, образовательных программ среднего 
профессионального образования и дополнительных обще-
образовательных программ с  применением электронного 
обучения и дистанционных образовательных технологий».

В  котором говорится, что  в  первую волну COVID-19 
была утверждена реализация образовательных программ 
с применением электронного обучения и дистанционных 
образовательных технологий.

Хоть нововведение являлось временной мерой, но в по-
следствии вышел новый приказ.

Приказ Минобрнауки России от 02.11.2021 N 999 «О дея-
тельности организаций, находящихся в ведении Министер-
ства науки и высшего образования Российской Федерации».

Согласно которому дистанционное образование вво-
дилось только для  организаций, осуществляющих про-
граммы высшего образования и, только в  связи с  эпиде-
миологической обстановкой в регионе.

Несмотря на  широкое использование дистанционных 
технологий, Лебедева отмечает, что до сих пор нет единой 
терминологии, повсеместно используется термины «дис-
танционное образование», «интернет-обучение», «дис-
танционные образовательные технологии».

Методист  А. А.  Андреев в  работе «Дистанционное об-
учение: сущность, технология, организация» предлагает 
следующую терминологию:

«Дистанционное обучение — взаимодействие учителя 
и  учащихся между собой на  расстоянии, отражающее 
все присущие учебному процессу компоненты и  реали-
зуемые специфичными средствами интернет-технологий 
или другими средствами, предусматривающими интерак-
тивность»  [1, с. 56].

Также Лебедева отмечает различие между еще  двумя 
понятиями «открытое образование» и  «дистанционное 
образование», объясняя их различие тем, что первое воз-
можно организовать в очном и заочном формате, а второе 
организуется по определенным стандартам.

«Говоря о  дистанционном образовании, важно под-
черкнуть различие между терминами «открытое обра-
зование» и  «дистанционное образование»: открытое 
образование может быть реализовано очно, заочно, дис-
танционно, в  форме экстерната, в  то  время как  дистан-
ционное образование ориентируется на  разработанные 
для  конкретной области образования стандарты, про-
граммы»  [4, с. 330].

Подводя итоги, можно сделать вывод, что  грамотная 
организация дистанционного обучения  — это есть ре-
шение множества задач, начиная от  финансовых затрат 
на курс, его разработки, заканчивая постоянной коорди-
нацией и поддержанием связи с обучающимися.

Н. А. Варданян на первое место ставит нормативно-пра-
вовой аспект в организации дистанционного обучения.

Кроме этого, можно выделить педагогическую составля-
ющую, которая целиком влияет на выбор методов обучения;

Электронная ресурсная база дистанционного курса. 
Компетентность преподавателей;

Техническое снабжение;
Самый важный из аспектов будет являться экономиче-

ский, хоть сама по себе организация дистанционного об-
учения считается менее затратной в  финансовом плане, 
но  на  данный момент обеспечение серверов и  создание 
образовательных платформ стоят довольно дорого.

Повсеместному внедрению форм и методов дистанци-
онного образования в  России способствуют изменения, 
происходящие в экономике.
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Как  итог, среди общественности появилась потреб-
ность в  дистанционной технологии обучения, потому 
что  она позволяет получить образование различным 
слоям населения. Например, основная часть населения 
после 30-ти лет готова доплачивать за  такой способ по-

лучения образования. Кроме этого, такой вид обучения 
будет удобен обучающимся с  ОВЗ, ведь обучение про-
ходит вне зависимости от места жительства, финансовых 
и физических возможностей.
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Игротерапия в работе с тревожными детьми с ОВЗ
Крестовская Лиана Асхатовна, воспитатель

ГБУ г. Москвы Центр социальной поддержки и реабилитации детей‑инвалидов «Роза ветров»

Данная статья рассматривает применение игровой терапии в работе с тревожными детьми с ограниченными воз-
можностями здоровья (ОВЗ). Авторы обосновывают необходимость использования игровых методик в психологической 
работе с данными детьми, так как игра позволяет им выразить свои эмоции и чувства, укрепить самооценку, нау-
читься справляться с жизненными трудностями и развивать социальные навыки.

В  статье приводятся примеры игровых терапевтических методик, которые могут быть использованы в  работе 
с тревожными детьми с ОВЗ, такие как игры на улучшение самооценки, игры на развитие коммуникативных навыков, 
игры на  улучшение моторики и  координации движений. Также обсуждаются особенности проведения игровых тера-
певтических занятий с данной категорией детей, например, необходимость индивидуального подхода, использование 
специальных адаптивных игрушек и материалов.

В  заключении авторы отмечают положительные результаты использования игровой терапии в  работе с  трево-
жными детьми с ОВЗ, такие как уменьшение тревожности и повышение уверенности в себе. Они подчеркивают важ-
ность интеграции игровой терапии в психологическую помощь данной категории детей и призывают к дальнейшему ис-
следованию данной темы.

Ключевые слова: игровая терапия, педагогика, тревожность, дети с ограниченными возможностями здоровья.

Тревожность является распространенным психологи-
ческим состоянием у детей с ограниченными возмож-

ностями здоровья (ОВЗ). Такие дети могут испытывать 
тревогу в связи с трудностями в общении, ограничениями 
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в движении, проблемами со здоровьем и другими факто-
рами. Тревога может оказывать отрицательное влияние 
на их развитие и благополучие. В связи с этим возникает 
необходимость в  использовании эффективных методов 
психологической помощи для  уменьшения тревожности 
и повышения самооценки у детей с ОВЗ.

Одним из  таких методов является игротерапия. Игра 
является естественным способом выражения эмоций 
и  чувств, а  также развития социальных и  когнитивных 
навыков. Игротерапия позволяет детям с  ОВЗ улучшить 
свою самооценку, научиться справляться с  жизненными 
трудностями и развивать социальные навыки.

Цель данной статьи — рассмотреть применение игро-
терапии в работе с тревожными детьми с ограниченными 
возможностями здоровья.

Игра является естественным способом выражения 
эмоций и  чувств у  детей. Игровые методики позволяют 
детям с  ОВЗ выразить свои эмоции и  чувства, которые 
они могут испытывать в  связи с  ограничениями в  дви-
жении, трудностями в  общении и  другими факторами. 
Игра также способствует развитию фантазии, творче-
ского мышления, социальных и когнитивных навыков.

У  детей с  ОВЗ тревога может быть вызвана различ-
ными факторами, такими как  ограничения в  движении, 
трудности в общении, неудачи в школе или личной жизни. 
Тревога может оказывать отрицательное влияние на  раз-
витие и благополучие детей. Игротерапия может помочь 
детям справиться с  тревожностью, научиться управлять 
своими эмоциями и развивать социальные навыки   [1, c. 
316].

Игротерапия — это метод психотерапии, основанный 
на использовании игр и других видов творчества для до-
стижения терапевтических целей. Игротерапия может 
применяться в работе с детьми и взрослыми, и она может 
помочь в различных ситуациях, таких как лечение психи-
ческих расстройств, снятие стресса, повышение самоо-
ценки и развитие социальных навыков.

Игротерапия может осуществляться как  в  индивиду-
альной, так и в групповой форме. В игротерапии исполь-
зуются различные игры, упражнения и техники, включая 
ролевые игры, рисование, пластилинотерапию, музыко-
терапию, игры на  развитие внимания и  концентрации, 
и другие виды творчества.

Целью игротерапии является помочь клиенту разви-
вать навыки социального взаимодействия, управления 
эмоциями и поведением, а также повышения самооценки 
и  улучшения качества жизни. Игротерапия может быть 
особенно полезной для  людей с  психическими расстрой-
ствами, таких как  тревожность, депрессия, расстройства 
аутистического спектра, нарушения поведения и  другие 
психические и эмоциональные проблемы.

В  игротерапии с  тревожными детьми с  ОВЗ могут 
использоваться различные методики, включая ро-
левые игры, игры с  использованием конструкционных 
игрушек, творческие игры, игры с  использованием му-
зыки и т. д.

Одной из  методик является игра в  ролевые игры. Ро-
левые игры позволяют детям с ОВЗ развивать социальные 
навыки, такие как  умение вступать в  контакт с  другими 
людьми, адаптироваться к новым ситуациям, решать про-
блемы и конфликты. В ходе ролевых игр дети могут играть 
различные роли, в  том числе роли взрослых, что  позво-
ляет им лучше понимать мир взрослых и  развивать эм-
патию.

Еще  одной методикой игротерапии являются игры 
с  использованием конструкционных игрушек, таких 
как  Лего. В  ходе таких игр дети могут развивать творче-
ское мышление, пространственное воображение и  логи-
ческие навыки. Кроме того, игры с  использованием кон-
струкционных игрушек могут помочь детям справляться 
со стрессом и тревогой, так как такие игры способствуют 
расслаблению и концентрации внимания  [3, c. 98].

При  проведении игротерапии с  тревожными детьми 
с ОВЗ необходимо учитывать особенности их состояния 
и  поведения. Дети с  ОВЗ могут иметь нарушения вос-
приятия, внимания, памяти и другие проблемы, которые 
могут оказывать влияние на  их  способность к  игре. По-
этому игры должны быть адаптированы к возможностям 
и потребностям каждого ребенка.

Важно также создавать безопасную и  поддержива-
ющую среду для  детей, где они могут чувствовать себя 
комфортно и  свободно выражать свои эмоции. Игроте-
рапевт должен быть готов к работе с высокоэмоциональ-
ными детьми и иметь опыт работы с тревожными детьми 
с ОВЗ.

Игротерапия может быть эффективным инструментом 
для работы с тревожными детьми с ОВЗ. Она позволяет 
детям развивать социальные и  когнитивные навыки, 
управлять своими эмоциями, справляться со  стрессом 
и  тревогой. Важно проводить игры, адаптированные 
к возможностям и потребностям каждого ребенка, и соз-
давать безопасную и поддерживающую среду для работы 
с детьми  [4, c. 67].

Одной из  основных целей игротерапии является по-
мощь детям в осознании своих эмоций и научиться управ-
лять ими. Игры могут помочь детям выражать свои чувства 
и эмоции, обучить их навыкам релаксации и уменьшить 
уровень тревоги. Игротерапевты могут использовать раз-
личные игры, такие как настольные игры, ролевые игры, 
спортивные игры, творческие игры и  другие, чтобы по-
мочь детям выразить свои чувства и развивать свои соци-
альные и когнитивные навыки.

Одним из примеров игротерапии для тревожных детей 
с  ОВЗ является игра «Корабль мечты», которая помо-
гает детям изобразить свои цели и мечты, а также понять, 
какие шаги им необходимо сделать, чтобы достичь этих 
целей. Игротерапевт может также использовать игры, ко-
торые помогают детям учиться контролировать свое ды-
хание и расслабляться, такие как «Шарики дыхания».

Важно также учитывать индивидуальные особенности 
каждого ребенка и их уровень развития. Игротерапевты 
должны иметь глубокие знания о ОВЗ и проблемах, с ко-



221“Young Scientist”  .  # 10 (457)  .  March 2023 Education

торыми могут столкнуться дети с  ОВЗ, чтобы адаптиро-
вать игры к их потребностям и возможностям  [6, c. 221].

Игротерапия может быть эффективным инструментом 
для работы с тревожными детьми с ОВЗ, помогая им раз-
вивать социальные и  когнитивные навыки, управлять 
своими эмоциями и справляться со стрессом и тревогой. 
Это может помочь им улучшить качество жизни и достичь 
лучших результатов в учебе и социальном развитии.

Игротерапия также может помочь детям развивать 
лучшее понимание себя и своих возможностей. Различные 
игры и  упражнения могут помочь детям узнать о  своих 
сильных и слабых сторонах, а также о том, что они могут 
достичь. Это может помочь укрепить уверенность в себе 
и повысить самооценку, что в свою очередь может помочь 
им справляться с тревогой и стрессом.

Одним из примеров игры для развития лучшего пони-
мания себя и своих возможностей является игра «Я уни-
кален». В  этой игре детям предлагается создать плакат, 
на  котором они могут изобразить все, что  они любят 
и  что  их  делает уникальными. Это может помочь детям 
понять свои интересы и страхи, а также позволит им ощу-
тить удовлетворение от самовыражения.

Кроме того, игротерапия может помочь детям разви-
вать навыки коммуникации и  учиться взаимодейство-
вать с другими людьми. В играх, которые требуют взаимо-
действия, дети могут учиться слушать других и выражать 
свои мысли и  чувства. Это может помочь им улучшить 
свои отношения с семьей и друзьями, а также помочь им 
в социальной адаптации.

Игротерапия является эффективным способом работы 
с  тревожными детьми с  ОВЗ, но  ее применение требует 
профессиональной подготовки и  опыта. Игротерапевты 
должны иметь знания о  различных играх и  упражне-
ниях, которые могут быть использованы, а  также о  том, 
как  адаптировать их  к  индивидуальным потребностям 
и возможностям каждого ребенка.

Кроме того, игротерапия может быть эффективным 
дополнением к  другим методам лечения, таким как  пси-
хотерапия и фармакотерапия. Игры и упражнения могут 
помочь детям расслабиться и  снять стресс, что  может 
улучшить их  отношения с  другими людьми и  умень-
шить симптомы тревожности. Использование игроте-
рапии в комбинации с другими методами может привести 
к более успешному и полноценному лечению детей с ОВЗ.

Однако, игротерапия не  является универсальным ре-
шением для всех детей с ОВЗ, и не всегда может быть эф-
фективна для каждого конкретного случая. Важно, чтобы 

игротерапия проводилась в рамках комплексного и инди-
видуального подхода к лечению каждого ребенка. Также 
необходимо учитывать, что  игротерапия может не  быть 
доступна везде, и  родители могут столкнуться с  трудно-
стями в  поиске специалистов, которые могут предоста-
вить эту форму лечения  [2, c. 103].

В целом, игротерапия может быть полезным и эффек-
тивным инструментом в  работе с  тревожными детьми 
с ОВЗ. Она может помочь детям расслабиться, развить на-
выки самовыражения и  улучшить их  отношения с  дру-
гими людьми. Однако, для  достижения наилучших ре-
зультатов, игротерапия должна проводиться в  рамках 
индивидуального и комплексного подхода к лечению каж-
дого ребенка.

Игротерапия может быть особенно полезной для детей 
с  ОВЗ, у  которых есть проблемы в  общении с  другими 
людьми. В  процессе игротерапии дети могут развивать 
навыки социального взаимодействия, такие как  обмен 
мнениями, работа в команде и решение конфликтов. Они 
также могут учиться управлять своими эмоциями и пове-
дением в контексте игры  [5, c. 76].

Для  проведения игротерапии обычно используются 
различные игры и  упражнения, которые могут быть 
адаптированы к  потребностям каждого ребенка. На-
пример, игры на  развитие внимания и  концентрации, 
такие как  «Пятнашки» или  «Концентрируйся», могут по-
мочь детям снизить уровень тревожности и улучшить па-
мять и внимание. Игры на развитие социальных навыков, 
такие как  «Игра на  угадывание эмоций» или  «Ролевые 
игры», могут помочь детям научиться управлять своими 
эмоциями и устанавливать связи с другими людьми.

Одним из  преимуществ игротерапии является то, 
что  дети могут проявлять свои чувства и  эмоции через 
игру и  творчество. Игры и  упражнения могут помочь 
детям выразить свои чувства и мысли без необходимости 
использования слов. Это особенно важно для детей с ОВЗ, 
которые могут испытывать трудности в общении и выра-
жении своих чувств и мыслей  [7, c. 45].

В заключение, игротерапия может быть эффективным 
инструментом в работе с тревожными детьми с ОВЗ. Она 
может помочь детям развить навыки социального взаи-
модействия, управления эмоциями и поведением, а также 
улучшить отношения с  другими людьми. Однако, чтобы 
достичь наилучших результатов, игротерапия должна 
проводиться в  рамках комплексного и  индивидуального 
подхода к  каждому ребенку, учитывая его потребности 
и особенности.
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Творческий проект для детей среднего возраста с интеллектуальными 
нарушениями «Мастерская чудес»

Лебедева Ирина Алексеевна, воспитатель
ГБУ г. Москвы Центр социальной поддержки и реабилитации детей‑инвалидов «Роза ветров»

Ключевые слова: дети с тяжёлыми и множественными нарушениями развития, деятельность, моторика, творче-
ство.

Актуальность проекта:
Дети с  тяжелыми и  множественными нарушениями 

развития составляют особую группу детей с  интеллекту-
альными нарушениями. У  них страдает не  только интел-
лектуальная, но  и  физическая, и  психическая функции. 
Детям сложно ощущать и контролировать свои движения 
и действия с предметами, что сказывается на ручной уме-
лости, поэтому им требуется постоянная поддержка и по-
мощь взрослого.

Ручная и  продуктивная деятельность занимает важное 
место в  работе с  детьми с  тяжелыми множественными на-
рушениями развития. В процессе работы в данном направ-
лении у  них постепенно совершенствуются моторные на-
выки, воспитывается эмоциональное отношение к  миру, 
формируется восприятие, воображение, память, зритель-
но-двигательная координация. На  занятиях по  аппли-
кации, лепке, рисованию дети имеют возможность проя-
вить интерес к деятельности или к предмету изображения, 
доступными для  них способами осуществить выбор изо-
бразительных средств. Многообразие используемых в  изо-
бразительной деятельности материалов и техник позволяет 
включать в этот вид деятельности всех детей без исключения.

Цель: развитие моторных навыков через ручную и про-
дуктивную деятельность.

Задачи:
Образовательные:

 — формировать представления, умения, навыки 
об окружающих предметах и способах их изображения;

 — знакомить с нетрадиционными техниками в аппли-
кации, декоративно-прикладном творчестве, рисовании;

 — осваивать приемы и  методы практической работы 
с различными материалами

Развивающие:
 — развивать у детей навыки работы с различными ма-

териалами и средствами;

 — развивать творческую деятельность, эстетические 
чувства, воображение, самостоятельность, трудолюбие, 
умения работать в коллективе;

 — развивать внимание, память, логическое и  про-
странственное воображение

Воспитательные:
 — воспитывать интерес к  художественному творче-

ству
Принципы проекта:
1. Принцип систематичности и последовательности: 

постановка или корректировка задач «от простого к слож-
ному», «от хорошо известного к малоизвестному и незна-
комому».

2. Принцип развивающего характера.
3. Принцип сезонности: построение или  корректи-

ровка познавательного содержания проекта с учетом при-
родных особенностей, в данный момент времени.

Планируемые результаты:
В результате реализации данного проекта мы ожидаем:

 — расширение детского кругозора, развитие мыш-
ления, памяти, мелкой моторики руки;

 — овладение основными приемами в  технике аппли-
кации, декоративно-прикладного творчества, рисовании;

 — развитие умелости рук, мелкой моторики, когда 
движения обеих рук становятся более согласованными, 
а движения пальцев дифференцируются;

 — умение использовать инструменты и  материалы 
в  процессе доступной изобразительной деятельности 
(лепка, рисование, аппликация);

 — проявление положительных эмоциональных ре-
акций (удовольствие, радость) в  процессе изобрази-
тельной деятельности

Планируемые умения:
 — фиксирует взгляд на  лице взрослого с  использова-

нием утрированной мимики;
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 — фиксирует взгляд на  лице взрослого с  использова-
нием голоса;

 — фиксирует взгляд на изображении;
 — фиксирует взгляд на экране монитора

Умение выполнять инструкции взрослого:
 — понимает жестовую инструкцию;
 — понимает словесную инструкцию

Использование по назначению материалов:
 — бумаги;
 — цветной бумаги;
 — бумажных салфеток;

 — бросового материала
Умение выполнять действия по  образцу и  по  подра-

жанию:
 — выполняет действие способом рука-в-руке;
 — подражает действиям, выполняемых взрослым;
 — выполняет последовательно отдельные операции — 

действия по образцу взрослого;
 — выполняет действия с  опорой на  картинный план 

с помощью взрослого

Календарно‑тематическое планирование

Месяц Название Задачи

Сентябрь
«Березка на нашем участке» (об‑
рывная аппликация) 

Формировать умение аккуратно выполнять работу. Закреплять пред‑
ставления о деревьях, временах года

«Урожай овощей» (работа с бу‑
мажными салфетками) 

Формировать у детей навыки овладения нетрадиционной техникой 
«Аппликация из бумажных салфеток», закреплять представления 
об овощах

Октябрь
«Золотые подсолнухи» (работа 
с листьями и семенами) 

Формировать умение создавать красивый образ подсолнуха из природ‑
ного материала

«Поспели яблоки в саду» (работа 
с мятой бумагой) 

Формировать умение сминать бумажную салфетку, наклеивать ее на ос‑
нову, правильно держать кисточку, использовать тряпочку для прикле‑
ивания

Ноябрь
«На грибной полянке» (работа 
с крупой) 

Формировать умение составлять изображение целого предмета из двух 
и более частей; аккуратно, по контуру рисунка намазывать бумагу 
клеем, посыпать рисунок гречневой крупой, не выходя за контуры ри‑
сунка

«Осенние картинки» (аппликация 
из осенних листьев) 

Формировать умение создавать сюжетные композиции из засушенных 
листьев. Закреплять умение аккуратно наклеивать детали

Декабрь
«Елочка‑красавица» (работа с мя‑
тыми салфетками и нитками) 

Обучать детей приемам в аппликации при помощи нетрадиционных ма‑
териалов (шерстяных ниток и бумажных салфеток) 

«Новогодняя игрушка»
(работа с цветной бумагой и бро‑
совым материалом) 

Формировать умение создавать игрушку из бумаги и бросового мате‑
риала. Показать приёмы украшения ёлки цветными игрушками. Разви‑
вать чувство формы, цвета, композиции

Январь
«Иней на деревьях» (работа 
с крупой) 

Упражнять в знакомых способах аппликации, с использованием крупы. 
Развивать творческое воображение

«Веселый снеговик» (работа 
с ватными дисками) 

Формировать умение применять готовые формы в определенной по‑
следовательности, правильно держать кисточку, использовать тряпочку 
для приклеивания. Воспитывать интерес и положительное отношение 
к работе

Февраль
«Пушистый зайка» (работа 
с ватой) 

Формировать умение скатывать из ваты шарики одинаковой величины 
и последовательно располагать их на трафарете зайчика. Воспитывать 
усидчивость и терпение

«23 февраля» (работа с картоном, 
цветной бумагой, декором) 

Упражнять в наклеивании полосок, овалов, кругов, декора в ком‑
позиции. Аккуратно обращаться с ножницами. Дать представление 
о празднике «День Защитника Отечества»

Март
Мимоза для мамы» (работа 
с крупой) 

Упражнять в приемах аппликации при помощи круп, правильно дер‑
жать кисточку, использовать тряпочку для приклеивания; формировать 
умение пользоваться различными изобразительными материалами; 
воспитывать желание изготовить к празднику подарок для мамы

«Масленица» (работа с гофриро‑
ванной бумагой) 

Знакомить с элементами народного праздника «Масленица». Закре‑
плять прием резания бумаги по криволинейному контуру, аккуратно 
наклеивать детали из бумаги



224 «Молодой учёный»  .  № 10 (457)   .  Март 2023  г.Педагогика

Апрель
«Солнышко лучистое» (работа 
с бросовым материалом) 

Формировать умение создавать на картоне композицию из бросового 
материала: макарон, гороха, кусочков ткани. Развивать чувства ритма 
и композиции

«Космос» (работа с мятыми сал‑
фетками) 

Упражнять в умении сминать бумажную салфетку, наклеивать ее на ос‑
нову; правильно держать кисточку, использовать тряпочку для прикле‑
ивания; составлять изображение из частей. Развивать чувство формы, 
цвета

Май
«Праздничный салют» (рисо‑
вание вилкой) 

Обучать детей нетрадиционной технике рисования — вилкой. Разви‑
вать чувство цвета, воображения

«Носит одуванчик желтый сара‑
фанчик» (работа с нитками) 

Расширять представления детей о времени года — весне, её признаках, 
о первых весенних цветах. Формировать умение создавать цветы 
из ниток. Развивать творческое воображение

Литература:

1. Петрова, И. М. Волшебные полоски. — Детство-Пресс, 2000.
2. Геронимус, Т. М. Я все умею делать сам. — АСТ-Пресс, 2015.
3. Долженко, Г. И. 100 поделок из бумаги. — Академия Развития, 2000.
4. Гирндт, С. Разноцветные поделки из природных материалов. — Айрис-Пресс, 2008.
5. Румянцева, Е. Аппликация. Простые поделки. — Айрис-Пресс, 2015.
6. «Большая книга поделок». — Олма-Пресс, 2001.
7. Образовательный портал «Маам. ру». — URL: https://www. maam. ru.
8. Дидактический сайт «Страна Мастеров». — URL: https://stranamasterov. ru.

Метод сенсорной интеграции в работе воспитателя ДОУ
Матвиенко Надежда Александровна, воспитатель

МБДОУ «Детский сад №  4» г. Вилючинск

Все мы хотим видеть своих детей здоровыми, счастли-
выми и успешными. Все мы стараемся быть хорошими 

педагогами, ищем способы сделать занятия интересными, 
а детский сад — любимым местом наших малышей.

Успешность умственного, физического и эстетического 
воспитания в  значительной степени зависит от  уровня 
сенсорного воспитания, то есть от того, насколько совер-
шенно ребенок слышит, видит, осязает окружающее.

Поэтому одной из  главных задач полноценного раз-
вития детей является развитие сенсорной интеграции.

Сенсорная интеграция  — это процесс координации 
сигналов, поступающих в мозг от органов чувств, обеспе-
чивающий адаптацию и  продуктивное взаимодействие 
человека со средой, в которой он находится.

В  современных реалиях у  многих детей дошкольного 
возраста, по  разным причинам наблюдается слабая сен-
сорная интеграция, мозг не может получить достаточное 
количество знаний и дать адекватный ответ, что приводит 
к проблемам с речью и общим развитием.

Изучив и проанализировав теоретическую литературу 
по данной проблеме, мы решили включить элементы ме-
тода сенсорной интеграции в  общую систему воспита-
тельной работы.

Суть метода сводится к тому, чтобы помочь детям вос-
полнить дефицит сенсорного опыта.

Наш сад работает по  блочному комплексно-темати-
ческому планированию, что  дает возможность сделать 
жизнь детей интересной, творческой, разнообразной 
путем деятельностного погружения в тему недели.

А  для  того, чтобы знания, полученные на  занятиях, 
были отчетливыми и  прочными, подкрепляем их  чув-
ственным опытом. По завершению изучения каждого те-
матического блока с детьми проводится образовательное 
мероприятие в форме игры-путешествия.

Структура такого занятия всегда примерно одина-
ковая.

9. Определение темы.
10. Погружение в игровую ситуации.
11. Общегруппового задания.
12. Беглая экскурсия по игровым зонам.
13. Разделение группы на подгруппы.
14. Игровые задания по станциям.
15. Динамическая пауза.
16. Завершение игровой ситуации (возвращение 

в детский сад).
17. Рефлексия.
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Для  более подробного описания данной формы ра-
боты приведу пример итогового образовательного меро-
приятия по теме «Птицы».

Тему занятия дети легко определяют по  оформлению 
группы. Далее я  предлагаю ребятам отправится на  экс-
курсию в  птичий заповедник. Выясняем, что  такое запо-
ведник и выбираем транспорт. Отправляемся на корабле. 
Погружение в игровую ситуацию происходит с помощью 
логоритмической песенки «Кораблик». Сразу по  при-
бытию нас ждет групповое задание  — птички из  запо-
ведника выпускаются в  дикую природу, но  они забыли 
кто  перелетная птичка, а  кто  зимующая. Ребята должны 
перелетных птиц определить к  солнышку, а  зимующих 
к снежинке.

«Беглая экскурсия по игровым локациям» — очень бы-
стро проходим с  детьми все зоны, кратко объясняю за-
дания. Помогаю детям поделиться на  подгруппы с  по-
мощью цветных фигурок. И занять первые игровые зоны. 

Важно уточнить, что деление на подгруппы — не является 
делением на  команды. Ребята свободно переходят от  од-
ного задания к другому, не нужно никого ждать. Каждый 
работает в своем темпе. Дети не обязаны пройти все ло-
кации. Задача воспитателя заинтересовать, мягко направ-
лять ребенка, поддерживать. Игровых зон должно 
быть несколько больше, чем подгрупп, чтобы не создавать 
очереди и каждый мог выбрать во что поиграть.

Игровая зона «Сова потеряла свои перья» — на столе 
стоит тарелочка с перьями, кисти, клей и картинка, на ко-
торую нужно приклеить пёрышки. Игровая зона «Укрась 
гнездо»  — обычная игра со  шнуровкой. Игровая зона 
«Покорми птенцов»  — детям предлагается два варианта 
кормления. Первый — ложкой кормить птенцов пшеном, 
а  второй вариант  — кормить птенцов гусеницами с  по-
мощью прищепок. Здесь можно усложнить задание и по-
просить ребят кормить птиц одновременно обеими ру-
ками.

И еще одна игровая локация — слепить птичку без ка-
кой-либо инструкции.

Локация «Научи птичек летать». На  столе разложены 
бумажные птички, приклеенные к  маленькой трубочке 
с  закрытым верхнем отверстием. Дети с  помощью кок-
тейльной трубочки запускают птичек. Среди птичек есть 
страус, которого запустить не  получится. Некоторые ре-

бята пробовали отправить страуса в  полет и  закрепили 
информации о том, что не все птицы летают.

Игровая зона «Кто в яйце» — на столе разложены бу-
мажные яйца, мензурки с  водой и  пипетки. Задача пи-
петкой аккуратно накапать воду на яйцо, чтобы увидеть 
какая птичка в нем прячется.

  

Игровая локация «Очисть озеро» — нужно вытащить 
из воды мусор. Но мои дети с большим интересом вылав-
ливали уточек.

Локация «Изготовление лакомства для  птиц»  — кар-
тонное колечко от скотча намазываем медом с помощью 
стеков и  приклеиваем к  нему кормовую смесь для  птиц. 
На прогулке наши кормушки развешиваем на территории 
сада.

В качестве динамическая паузы мы с ребятами просто 
танцуем под  веселую тематическую музыку. После чего 
возвращаемся в  детский сад  — тем  же транспортом, т. е. 
логоритмисеская песенка «Кораблик». Рефлексия на этом 
занятии была вербальной в форме классического рефлек-
сивного круга.

Благодаря внедрению метода сенсорной интеграции 
в  воспитательно-образовательный процесс наши воспи-
танники добились значительных успехов, поэтому мы 
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можем смело утверждать, что метод сенсорной интеграции 
решает целый спектр проблем и позволяет улучшить фи-
зическое развитие детей, внимание, концентрацию, зри-

тельные и  слуховые способности, что  естественным об-
разом положительно сказывается на  общем развитии 
и самооценке ребенка.

Теоретические аспекты влияния различных типов обучения на формирование 
профессионально важных качеств

Никеенко Анастасия Андреевна, преподаватель
Амурский колледж транспорта и дорожного хозяйства (г. Благовещенск)

Актуальность выбранной темы обусловлена необходимостью формирования профессионально-важных качеств 
у  студентов колледжа в  условиях учебных занятий. Исходя из  этого в  статье приведены основные типы обучения 
и их влияние на формирование профессионально-важных качеств.

Ключевые слова: профессионально важные качества, формирование, студент, колледж, типы обучения, развивающее, 
проблемное.

Профессионально важные качества (далее ПВК) сту-
дентов неотъемлемая часть будущей профессио-

нальной деятельности специалиста, сейчас рынок труда 
предъявляет к  кандидатам на  занимаемую должность 
все больше требований именно поэтому формирование 
у  студентов ключевых ПВК специальности (профессии) 
является неотъемлемой частью образовательного про-
цесса.

Под  профессионально важными качествами (ПВК) 
принято понимать любые качества субъекта, включенные 
в  процесс деятельности и  обеспечивающие эффектив-
ность ее исполнения по параметрам производительности, 
качества труда и надежности.

В  условиях современного образования в  колледже, 
каждый педагогический работник в  своей практике ис-
пользует различные типы обучения для реализации усво-
ения знаний, умений и  навыков, но  формирование ПВК 
в  процессе деятельности не  отслеживается, поэтому 
данное исследование можно считать актуальным.

Исходя из  этого цель исследования: теоретический 
анализ влияния различных типов обучения на формиро-
вание профессионально важных качеств студентов кол-
леджа.

Основополагающим для  данного исследования яв-
ляется описательный метод, включающий прием на-
блюдения, интерпретации, сопоставления, обобщения. 
В  исследовании также применены методы синхронного 
и диахронного анализа языковых и научных фактов.

База исследования это идеи современных концепций 
развития личности (Б. Г. Ананьев, А. Н. Леонтьев, В. Н. Мя-
сищев); идеи о  единстве биологического и  социального 
в  структуре личности (Л. И.  Божович, Л. С.  Выготкий, 
К. К.  Платонов), о  сущности и  структуре профессио-
нальной и  педагогической деятельности (С. Я.  Батышев, 
Н. В.  Кузьмина, В. Д.  Шадриков); выводы отечественных 
и зарубежных педагогов и психологов относительно фор-

мирования ПВК (Т. А.  Воробьева, Э. Ф.  Зеер, Л. Н.  Кор-
неева, Б. В. Кулагин, Е. А. Климов, В. И. Марищук).

Что же такое тип обучения и какие они бывают?
В  зависимости от  характера организации процесса 

преподавания и  усвоения знаний, от  специфики постро-
ения содержания учебного материала и ведущих методов 
и  средств обучения, применяемых при  этом, можно вы-
делить несколько основных видов обучения: сократов-
ское, догматическое, объяснительно-иллюстративное 
обучение, проблемное обучение, программированное об-
учение, развивающее обучение.

Сократовское обучение предполагает ситуацию, когда 
истина рождается в  процессе общения между двумя 
субъектами, ни один из которых не уверен заранее, какие 
ответы  — верные. Но  при  этом оба из  них готовы при-
водить различные аргументы и  факты и  задавать опре-
деленные вопросы, чтобы в итоге прийти к правильным 
выводам.

Возможно  ли использование сократовского типа обу-
чения в  процессе образовательной деятельности на  раз-
витие ПВК студентов в  колледже? Да, так как  Сокра-
товский метод: не  позволяет собеседнику отвлекаться, 
держит его внимание, концентрирует на предмете обсуж-
дения, с помощью наставника собеседник самостоятельно 
приходит к  истине. В  процессе Сократовского обучения 
у  студентов формируется стремление вызвать к  жизни 
лучшие духовные качества личности и развить их, дать им 
«второе дыхание».

Догматическое — обучение, построенное на принятии 
информации без доказательств, на веру. Преимуществом 
данного типа является повышение теоретического уровня 
учебного материала, студент учиться находить решение 
поставленной задачи.

Возможно  ли использование догматического типа об-
учения в процессе образовательной деятельности на раз-
витие ПВК студентов в колледже?
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Нет, так как в процессе обучения наблюдается: отсут-
ствие самостоятельности, слабая мотивацию учебного 
труда студентов, в  частности, отсутствие самостоятель-
ного целеполагания, цели обучения ставит преподаватель; 
планирование деятельности ведется извне, навязывается 
ученику вопреки его желанию; итоговый анализ и оцени-
вание деятельности студента производится не  самостоя-
тельно, а педагогом.

Объяснительно-иллюстративное обучение (репродук-
тивное) — тип обучения, цель которого — передача-усво-
ение знаний и применение их на практике.

Объяснительно-иллюстративное обучение предпола-
гает ориентация этого вида обучения в основном только 
на репродуктивное усвоение учащимися знаний, умении 
и навыков; учебный процесс требует от учащихся главным 
образом воспроизводящего типа мышления; творческое 
мышление функционирует крайне недостаточно. В связи 
с этим при данном типе обучения ПВК студентов форми-
руются слабо, или не формируются вовсе.

Проблемное обучение  — это обучение, при  котором 
учитель, создавая проблемные ситуации и  организуя де-
ятельность учащихся по решению учебных проблем, обе-
спечивает оптимальное сочетание их  самостоятельной 
поисковой деятельности с  усвоением готовых знаний. 
Проблемное обучение предполагает усвоение учениками 
системы знаний и  способов умственной практической 
деятельности, развитие познавательной самостоятель-
ности и  творческих способностей студентов, формиро-
вание диалектико-материалистического мышления сту-
дентов, воспитание навыков творческого применения 
знаний и умение решать проблемные ситуации в профес-
сиональной деятельности.

Исходя из вышесказанного можно считать, что ПВК бу-
дущего специалиста при обучении в колледже будут фор-
мироваться именно в условиях проблемного обучения.

Программированное обучение  — это обучение по  за-
ранее разработанной программе, в  которой предусмо-
трены действия как  учащихся, так и  педагога. Плюсами 
данного типа обучения можно считать: дозированность 
предлагаемого материала, осуществление активной ра-
боты самостоятельно, у каждого индивидуализация темпа 
обучения, а также объема материала. В процессе програм-
мированного обучения слабо выделяется формирование 
ПВК у  студентов, так как  обучение не  вполне самостоя-
тельно, оно предполагает решение одной определенной 

задачи и поиск информации по ней, что исходя из выше-
сказанного напрямую не  влияет на  формирование ПВК 
у студентов колледжа обучающихся по данному типу об-
учения.

Развивающее обучение — такое обучение, с помощью 
которого используются методы и  формы, основанные 
на закономерности развития личности.

Данный тип обучения хорошо подходит для  раз-
вития ПВК у студентов колледжа так как в процессе об-
учение происходит синтез и  анализ информации, раз-
витие творческих способностей, проявление студента 
в  коллективной и  индивидуальной работе, предполага-
ется формирование умения у студента находить нестан-
дартные решения. Развивающее обучение происходит 
в  зоне ближайшего развития, то  есть обучение и  раз-
витие находятся в единстве. Обучение идет немного впе-
реди развития, стимулируя, но в то же время, опираясь 
на него.

Так как  по  системе Л. В.  Занкова большая часть вре-
мени уделена практике, у  которой нет готового образца, 
недостатком данного типа обучения можно считать то, 
что  на  теоретическую часть и  на  закрепление материала 
отводится меньше времени.

Исходя из  теоретического анализа различных типов 
обучения можно сделать вывод что  при  использовании 
таких типов обучения как  развивающее и  проблемное, 
можно наблюдать развитие ПВК студентов колледжа 
в большей степени.

В  результате исследования были проанализированы 
типы обучения, их  понятие, достоинства и  недостатки, 
их влияние на формирование ПВК будущего специалиста, 
были выделены два наиболее благоприятных типа обу-
чения для формирования ПВК студентов колледжа.

В развитие данного исследование прогнозируется про-
ведение непосредственно эксперимента  — проведение 
тестирование студентов колледжа на  уровень форми-
рования ПВК, проведение курса занятий по  различным 
типам обучения для двух со направленных групп, и анализ 
полученных результатов, на  каком  же типе обучения на-
блюдается повышенное формирование профессионально 
важных качеств.

В  соответствии с  полученными данными типы обу-
чения проблемное и  развивающее можно использовать 
в  ходе занятий для  успешного формирования професси-
онально-важных качеств учащихся.

Литература:

1. Батаршев, А. В., Алексеева И. Ю., Майорова Е. В. Диагностика профессионально важных качеств. — СПб.: Питер, 
2007. — 192 с: ил. — (Серия «Практическая психология»).

2. Иванова,  Е. О.  Компетентностный подход в  соотношении со  знаниево-ориентированным и  культурологиче-
ским. // http: // www. eidos. ru / journal / 2010 / 0930-23. htm (дата обращения: 04.03.2022).

3. Макеева, Е. А., Кондрашова К. Э., Литвинова М. А. Гносеологические и воспитательные основания метода Со-
крата // Молодой ученый. — 2016. — №  17. — с. 566-568. — URL https://moluch. ru / archive / 121 / 33374 / (дата обра-
щения: 04.03.2022).



228 «Молодой учёный»  .  № 10 (457)   .  Март 2023  г.Педагогика

4. Новые педагогические и  информационные технологии в  системе образования: Учеб. пособие для  студ. пед. 
вузов и системы повышения квалификации. Пед. кадров / Под ред. Е. С. Полат. — М.: Академия, 2001, 2002.

5. Цзян Сюй. Образовательная мысль: сравнительный анализ Конфуция и Сократа // Молодой ученый. — 2016. — 
№  27. — URL https://moluch. ru / archive / 131 / 36681 / (дата обращения: 04.03.2022).

Эстетическое воспитание средствами искусства в школе
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В условиях духовно-нравственного возрождения общества эстетическое воспитание подрастающего поколения ста-
новится одной из  значимых составляющих современного воспитательно-образовательного процесса любого образова-
тельного учреждения.
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In the conditions of the spiritual and moral revival of society, the aesthetic education of the younger generation becomes one of the 
significant components of the modern educational process of any educational institution.
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Эстетическое воспитание  — это воспитание у  детей 
правильного понимания прекрасного в жизни.

Насколько это необходимо, судите сами: ребенок, ко-
торый понимает, прекрасное не может стать злым и рав-
нодушным. А его жизнь несравненно богаче, полнее.

Но как научить его понимать это прекрасное в жизни? 
Для этого самому взрослому нужно разобраться в опреде-
лении понятия эстетического воспитания, его роли в вос-
питании своего ребенка, знать какими средствами воспи-
тывается эстетическое воспитание.

Тема моей работы: Эстетическое воспитание сред-
ствами искусства.

Объект исследования: средства искусства, с помощью 
которых решаются эстетические задачи.

Предмет исследования: эстетическое воспитание 
в школе.

Задачи:
1. Изучить научную литературу по этому вопросу
2. Исследовать решение эстетических задач сред-

ствами искусства.
3. Раскрыть роль семьи в эстетическом воспитании.
Начиная говорить об эстетическом воспитании, нужно 

определить сам предмет эстетики и эстетического воспи-
тания.

Эстетика  — это философская наука о  прекрасном 
в  действительности и  искусстве, об  особенностях по-
знания и  преобразования мира «по  законам красоты», 

об  общих закономерностях искусства, художественного 
творчества и эстетического воспитания.  [5]

Эстетическое воспитание  — это воспитание у  уча-
щихся способности полноценного восприятия и  пра-
вильного понимания прекрасного в  жизни, в  природе, 
в  искусстве и  посильного проявления себя в  создании 
прекрасного в жизни.  [5]

Что значит эстетически воспитанный человек?
В. А. Сухомлинский писал: «Эстетичность обстановки 

достигается такой гармонией нерукотворного и  создан-
ного человеком, которая пробуждает чувство радости»  [6]

Эстетическое воспитание развивает в  детях эстети-
ческие потребности, вызывает у  них желание проявлять 
свои художественные стремления как  в  творческой дея-
тельности, так в быту. Такое воспитание должно сделать 
человека достойным своего высокого имени.

Всесторонне развитый человек будет проявлять твор-
ческое отношение ко  всем сторонам жизни, будет созда-
вать красоту в труде, в человеческих отношениях. В своем 
быту.

Эстетическое воспитание детей органически свя-
зано с их нравственным развитием. Потому что эстетика 
и этика — неразделимые понятия.

Этика — нормы поведения, мораль какого-либо обще-
ства.  [3,105]

У  детей рано создаются представления о  том, что  хо-
рошо и  что  плохо в  поведении, в  отношениях между 
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людьми. По мере усвоения правил нравственности у них 
появляются новые моральные переживания. Все это при-
водит к росту их нравственного опыта.  [1, с. 46] Опираясь 
на  него, дети воспринимают произведения искусства 
и  изображенную в  них жизнь, они приобретают умение 
правильнее судить о действиях и поведении героев.

Искусство в свою очередь оказывает сильное влияние 
на обогащение нравственного опыта человека. Но чтобы 
ребенок подчинялся нравственным законам, чтобы кра-
сота окружающего мира, красота искусства задевала 
струны души ребенка воспитатель в  процессе своей ра-
боты должен выполнять ряд задач специфичных для эсте-
тического воспитания.

Задачи эстетического воспитания
1. Эстетическое воспитание начинается с  создания 

определенного запаса элементарных эстетических знаний 
и впечатлений.

2. Следующая задача эстетического воспитания со-
стоит в  формировании на  основе полученных знаний 
и  развития способностей художественного и  эстетиче-
ского восприятия таких социально-психологических ка-
честв личности, которые обеспечивают ей возможность 
эмоционально переживать и  оценивать эстетически зна-
чимые предметы и явления, наслаждаться ими.

3. Необходимо формировать у  каждого воспитуе-
мого эстетически творческой способности.

4. Эстетическое воспитание должно развивать такие 
качества, потребности и способности личности, которые 
превратили бы индивида в активного созидателя, творца 
эстетических ценностей.

Есть два пути решения эстетических задач. Они тесно 
взаимосвязаны между собой. Это: эстетическое воспи-
тание средствами природы. Потому что  именно она  — 
незаменимый источник прекрасного. Природа дает бо-
гатейший материал для  развития эстетических чувств, 
наблюдательности, воображения детей. Второй путь ре-
шения эстетических задач средствами искусства. Потому 
что именно в искусстве с наибольшей полнотой и после-
довательностью проявляются художественный потен-
циал человека, его эстетические возможности. Искус-
ство воплощает в  себе все способности эстетического 
отношения человека к деятельности.  [4, с. 121] Эстетиче-
ское воспитание средствами искусства принято в педаго-
гике называть художественным воспитанием. Обращаясь 
непосредственно к  произведениям искусства, оно тре-
бует правильно воспринимать явления красоты. Помимо 
знаний ряда художественных произведений, ребенок 
должен приобрести некоторый объем сведений из  об-
ласти теории и  истории того или  иного вида искусства. 
Такое обогащение непосредственных художественных 
впечатлений знанием законов искусства и мастерства ху-
дожника отнюдь не  убивает эмоциональность воспри-

ятия. Напротив, эмоциональность эта усиливается, усу-
губляется, а  восприятие становится более осмысленным. 
Таким образом, мы видим сильную взаимосвязь эмоцио-
нального и эстетического мира ребенка.

Итак, детство  — период становления человека, когда 
он в полной мере находится под влиянием школы и семьи. 
Именно в  этом периоде, когда зарождаются и  крепнут 
истоки его творческих сил и  способностей, могут быть 
созданы все условия для  развития его духовных и  нрав-
ственно-эстетических потребностей, развиты чувства 
и  ум, заложены основы всей будущей деятельности. Не-
трудно увидеть, что  постоянное общение человека 
с миром художественной культуры закладывает не только 
привычку мыслить, сравнивать и  сопоставлять, но  и  не-
посредственно ведет к  укреплению в  нем возвышенных 
и благородных чувств и мыслей.

Литература и искусство не являются только средствами 
эстетического развития личности. Ни в одной из форм че-
ловеческой деятельности нравственная сторона жизни 
не  выступает с  такой полнотой, как  в  художественном 
произведении. Именно поэтому воздействие подлинных 
произведений литературы и  искусства на  складываю-
щуюся личность так велико и разносторонне.  [5]

Искусство  — великая сила, которая делает человека 
нравственно лучше. А  нам сегодня как  раз недостает 
нравственно воспитанных людей. Мы задыхаемся в сетях 
бескультурья и невежества, наши души пусты. Нужно от-
крыть детям иной мир: мир света, добра и красоты!  [7]

Мне кажется, что  эстетическое воспитание  — это 
главная цель школы. И  на  сегодняшний день учителя 
должны ставить ее на  первое место. А  воспитанный че-
ловек доучится, если это ему необходимо, будет совер-
шенствовать себя по тем нравственным идеалам, которые 
ему привили в детстве.

Но, перечисленное выше, невозможно без поддержки 
семьи, так как  именно она является средой, в  которой 
формируется представления и  понятия ребенка. Связь 
с  семьей  — важное условие в  формировании эстети-
чески воспитанной личности. Формирующее и  развива-
ющее значение семьи очевидно. Сложившаяся личность 
ребенка является, прежде всего, результатом воздействия 
воспитательной среды в семье. Только семье присуще от-
ношение к  ребенку во  всей полноте и  целостности его 
индивидуальных особенностей и  в  связи с  этим в  ком-
плексном влиянии на него.

В  отличие от  школы, преимущественное значение се-
мейного воспитания и  заключается в  больших возмож-
ностях учета способностей, интересов и  потребностей 
ребенка. В  процессе такого воспитания осуществля-
ется синтез самых разнообразных впечатлений, воздей-
ствующих на  создание как  непосредственно в  семье, так 
и в школе, на улице, в кругу товарищей.
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В статье анализируется опыт проведения Московским педагогическим государственным университетом меропри-
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По  А. А.  Леонтьеву, самосознание гражданина 
России  — это единство «чувства принадлежности 

к своему этносу, своему народу (будь это русские, мордва, 
татары или  алеуты), любовь и  уважение к  своим нацио-
нальным традициям и истории своего народа, стремление 
владеть своим национальным языком и  национальной 
культурой»; «чувства принадлежности к  многонацио-
нальному российскому обществу, российский патрио-
тизм, непременно сопряженный с отказом от националь-
ного (этнического) тщеславия, от представления о своей 
этнической исключительности и  о  том, что  другие на-
роды, живущие рядом, в  чем-то  неполноценны по  срав-
нению с  «моим» народом»; «чувства принадлежности 
к мировому (и европейскому как его части) сообществу, 
чувство ответственности не  только за  судьбы своего на-
рода и  своей многонациональной страны, но  и  всего 
мира»  [2].

А. Г.  Асмолов утверждал, что  гражданская идентич-
ность  — это «осознание личностью своей принадлеж-
ности к  сообществу граждан определенного государства 
на общекультурной основе»  [1], отмечая целостное отно-
шение человека к  социальному и  природному миру, его 
способность устанавливать баланс индивидуальных и об-
щественных интересов.

Обобщая вышесказанное, необходимо подчеркнуть, 
что  гражданская идентичность  — это элемент самосо-
знания личности, важнейший ресурс формирования 
гражданственности, а  гражданственность в  отличие 
от  гражданства является духовно-нравственным поня-
тием, а не политико-правовой принадлежностью.

Приоритетность формирования гражданственности 
российских школьников определена нормативно-право-
выми актами государства, документами Правительства 
РФ, Министерства образования и  науки России. В  них 
отмечается, что  гражданственность  — базовая нацио-
нальная ценность, воспитание которой призвана обеспе-
чить современная система образования.

Указ Президента Российской Федерации от  07.05.2018 
№  204 «О  национальных целях и  стратегических задачах 
развития Российской Федерации на период до 2024 года» 
одной из  приоритетных целей российской системы обра-
зования выделяет «воспитание гармонично развитой и со-
циально ответственной личности на основе духовно-нрав-
ственных ценностей народов Российской Федерации, 
исторических и национально-культурных традиций»  [3].

Федеральный государственный образовательный 
стандарт общего образования третьего поколения также 
ставит задачу «воспитания российской гражданской иден-
тичности: патриотизма, уважения к  Отечеству, прошлое 
и  настоящее многонационального народа России; осоз-
нание своей этнической принадлежности, знание истории, 
языка, культуры своего народа, своего края, основ куль-
турного наследия народов России и  человечества; усво-
ение гуманистических, демократических и традиционных 
ценностей многонационального российского общества; 
воспитание чувства ответственности и  долга перед Ро-
диной» на каждом этапе возрастного развития  [5].

Также важность укрепления гражданской идентич-
ности обучающихся обусловлена социокультурной и эко-
номической ситуацией в стране.

https://www.krugosvet.ru/enc/gumanitarnye_nauki/filosofiya/ESTETIKA.html
http://pedagogic.ru/books/item/f00/s00/z0000009/st012.shtml
http://aphoristic-world.ru/index.php/authors/1169-tolstoj-lev-nikolaevich
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Религиозное, этническое, социальное и  культурное 
разнообразие российского общества ставит перед си-
стемой образования задачу содействовать обеспечению 
консолидации различных слоев гражданского общества, 
уменьшению социальной напряженности между предста-
вителями различных конфессий и национальных культур. 
Важность формирования и  укрепления гражданствен-
ности школьников на этапе начального и среднего образо-
вания на основе повышения уровня их знаний по истории 
и культуре России обусловлена следующими причинами:

1. На данный момент в России не преодолен в полной 
мере кризис идентичности. Это выражается в  отчуж-
дении гражданина от государства и общества, от решения 
социальных проблем и в утрате индивидом чувства при-
надлежности к народу, определённой социальной группе.

2. Социальное сознание и поведение российской мо-
лодежи по-прежнему характеризуется наличием ряда не-
гативных явлений.

3. Развитие гражданской идентичности — одна из со-
ставляющих социализации ребенка, происходящей преи-
мущественно в образовательной среде.

Таким образом, основной целью современного образо-
вания, ориентированного на достижение личностных ре-
зультатов школьников, является включение обучающихся 
в сложнейший современный контекст национальной и об-
щечеловеческой культуры. Особенно актуально это в  ус-
ловиях многонационального и  многоконфессионального 
российского государства, имеющего сложную этнополи-
тическую структуру. При  формировании личности се-
годня как  никогда актуально усиление аксиологических 
ориентиров в  работе со  школьниками и  молодежью, на-
целенность этой работы на формирование гражданствен-
ности, осознание подрастающим поколением своей рос-
сийской идентичности.

Наряду с  традиционными формами образования 
одним из  средств формирования гражданской идентич-
ности могут выступать неформальные формы органи-
зации внеурочной деятельности обучающихся. Одной 
из таких форм является проект «Университетские субботы 
в МПГУ», реализуемый с 2014 года Московским педагоги-
ческим государственным университетом при  поддержке 
Департамента образования и науки города Москвы.

Цель проекта — создание условий для профориентации 
обучающихся московских школ и  удовлетворение их  по-
требности в личностном развитии, социальном и профес-
сиональном самоопределении, получении новых знаний. 
Мероприятия проекта реализуются в  форме тренингов, 
интерактивных лекций, мастер-классов, экскурсий, твор-
ческих мастерских, деловых игр и т. д. За восемь лет про-
ведено свыше 600 мероприятий с общим охватом более 35 
тыс. человек — учащихся, их родителей, учителей.

В 2022 году Центром развития открытого образования 
МПГУ был реализован цикл творческих и культурологи-
ческих мастерских в  рамках проекта «Университетские 
субботы в МПГУ». Обучающиеся с 1 по 10 класс и их ро-
дители смогли познакомиться с  традициями, историей, 

искусством России со  времен письма на  цере (восковой 
доске) до  современных анимационных технологий. 
При разработке мероприятий специалистами Центра был 
сделан акцент на  практико-ориентированность занятий 
и  формирование у  обучающихся мотивации к  дальней-
шему изучению освещенных тем, кроме этого, учитывался 
разновозрастный состав участников мастерских. В связи 
с тем, что состав обучающихся был не постоянный на всех 
занятиях цикла, то каждая мастерская представляла само-
стоятельный интерес.

Также в  основу мероприятий был положен материал, 
собранные во время этнографических экспедиций, учиты-
вался опыт проведения выездных дополнительных обще-
развивающих программ по  культурно-образовательному 
туризму в регионах РФ, реализованных Центром в период 
с 2017 по 2022 год.

На  таких мастер-классах, как  «Школа на  Руси. Урок 
в  старорусской школе», «Возрождая традиции: обря-
довые и игровые куклы из лыка», «Тайна российского пря-
ника: непридуманная история» и «Лучше дома своего нет 
на свете ничего: жилища народов России» были представ-
лены особенности и  бытовые традиции народов России. 
В  процессе занятий было видно, что  больше половины 
посетителей имеют низкий уровень знаний по  истории 
и культуре страны и лишь приближенное представление 
о хозяйственно-бытовом укладе населения Центральных 
и Северных областей России, кочевых народов в XVIII — 
начала XX  веков. Погружение обучающихся московских 
школ на  мастер-классах проходило посредством зна-
комства их  с  традиционной культурой народов России: 
было рассмотрено жилище в разные исторические эпохи 
как один из основных элементов народной культуры, где 
сохраняются древние традиции. В  нашей стране насчи-
тывается около 20 видов жилищ, каждый из них делится 
ещё на десяток разновидностей и местных вариантов. Рус-
ская изба в Архангельске и изба (хата) в Белгородской об-
ласти отличаются между собой не меньше, чем ненецкий 
чум от тувинской юрты. Практическая составляющая за-
ключалась в  изготовлении участниками макетов тради-
ционного жилища кочевых народов России, обереговых 
и игровых кукол из лыка, поморских козуль.

Отдельный блок включал мастер-классы по  куль-
туре начиная с конца XIX века до наших дней: «История 
игрушек: как стеклянный шар стал главным новогодним 
украшением», «Шаг в  мультипликацию», «Стрит-арт: 
уличное искусство Москвы», «Тени и театр». Культуроло-
гический подход, положенный в  основу данных мастер-
ских, позволил обучающимся изучать человека в истории 
и  культуре в  контексте общечеловеческих и  нацио-
нальных ценностей, вооружил их  ценностно  — практи-
ческим опытом, погрузив в практику творческой деятель-
ности.

Отсюда можно сделать вывод, что  изучение много-
образия и  взаимодействия культур, народов, вошедших 
на разных этапах истории в состав России, помогает форми-
ровать у обучающихся чувство принадлежности к богатей-
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шему культурно-историческому пространству, уважение 
к культурным достижениям и традициям своего и других 
народов, своих предков. Также по  итогам проведения ма-
стерских, было отмечено повышение интереса участников 
к  изучению истории и  культуры народов России, в  том 
числе в рамках изучения школьных дисциплин «История», 
«Основы духовно-нравственной культуры народов России», 
«Основы религиозной культуры и светской этики».

Так как  формирование гражданской идентичности 
призвано обеспечить интеграцию, единство и  целост-
ность самосознания обучающегося как гражданина поли-
культурного общества на основе присвоения системы об-
щечеловеческих нравственных ценностей, важно уделять 

особое внимание повышению роли социогуманитарных 
знаний во  внеурочной деятельности и  дополнительном 
образовании, прежде всего за счет углубленного изучения 
истории и  культуры России, сохранения и  укрепления 
межпоколенческих, межнациональных и межкультурных 
связей. Можно сделать вывод, что проекта «Университет-
ские субботы» становится эффективным средством фор-
мирования гражданской идентичности у  подрастающего 
поколения через мастер-классы, творческие мастерские, 
онлайн путешествия по истории и культуре России, и по-
вышает их  мотивацию к  изучению истории и  культуры 
Российской Федерации, в  том числе в  рамках основных 
общеобразовательных программ.
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Развитие связной речи у детей старшего дошкольного возраста с тяжелыми 
нарушениями речи посредством работы в песочнице

Федотова Анна Александровна, учитель‑логопед
МКДОУ г. Новосибирска «Детский сад №  346 общеразвивающего вида с приоритетным осуществлением интеллектуального развития воспитанников»

В статье представлен опыт работы по формированию связной речи с использованием технологии работы в песоч-
нице, реализованный учителем-логопедом в МКДОУ д / с №  346 г. Новосибирска Федотовой Анной Александровной. Данная 
технология успешно использовалась со старшими дошкольниками и дала стабильно положительные результаты по пре-
одолению речевых нарушений.

Ключевые слова: связная речь, ребенок старшего дошкольного возраста, тяжелые нарушения речи, песочница, за-
нятия, игра, мелкая моторика, технология.

Одной из важных задач всего воспитания и обучения 
дошкольников является развитие речи и  речевого 

общения.
Речь  — важнейшая функция психики. От  того, на-

сколько развита, богата и  правильна речь ребенка, за-
висит, может  ли он легко, открыто и  свободно высказы-
вать свои мысли, познавать мир и полноценно общаться 
с  окружающими детьми и  взрослыми. Нарушение речи 
в той или иной степени всегда отражается на поведении 
и  деятельности ребенка. Дети с  нарушениями речи не-

редко становятся замкнутыми, молчаливыми, нереши-
тельными.

Связная речь  — одна из  самых сложных форм ре-
чевой деятельности детей. Для  построения связного вы-
сказывания ребенку необходимо четко понимать объект 
истории, а  также уметь анализировать и  отбирать ос-
новные свойства и  качества, устанавливать причин-
но-следственные, временные и  другие отношения между 
предметами и явлениями, умело использовать интонацию, 
ударение, подбирать подходящие слова для их выражения, 
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уметь строить сложные предложения, использовать язы-
ковые средства для связи предложений.

Работа с  песком  — это естественная и  доступная 
для  каждого ребенка форма деятельности. Песок  — пре-
красный посредник для  установления контакта ребенка 
с взрослыми и сверстниками. И если ребенок еще плохо 
говорит, то в играх с песком все становится возможным. 
Легко решаются задачи по  развитию коммуникативных 
навыков, поскольку игра в песочнице свойственна детям 
дошкольного возраста, а  сама игровая деятельность рас-
слабляет, дает наглядный материал для общения, необхо-
димость взаимодействия с партнером по игре создает ус-
ловия для речевого общения.

Именно поэтому для  формирования связной речи 
у  дошкольников старшего дошкольного возраста была 
выбрана технология работы в  песочнице. Данная техно-
логия повысила интерес детей к  занятиям, так как  кор-
рекционная работа по развитию речи поддерживалась на-
глядным материалом, порой создаваемым самими детьми, 
стимулировалась свойственной возрастным особенно-
стям игровой деятельностью с  песком, а  также способ-
ствовала развитию мелкой моторики и  созданию ситу-
аций общения между детьми и взрослым.

В  разработке технологии использовались некоторые 
принципы, позволившие достичь динамики в  развитии 
связной речи у старших дошкольников с тяжелыми нару-
шениями речи.

1) Принцип активности всех участников группы: ло-
гопед вовлекает детей в  различные действия, а  именно 
и  обсуждение, и  проигрывание ролевых ситуаций, и  вы-
полнение специальных устных упражнений и т. п.

2) Принцип исследовательской позиции: на занятии 
организуются проблемные ситуации, из которых каждый 
ребенок должен сам найти свой выход.

3) Принцип объективации поведения: в  начале каж-
дого занятий поведение учащихся переводилось с их более 
импульсивного на более объективированный уровень.

4) Принцип партнерского общения: основывается 
на признании ценности личности другого человека при ра-
боте в  группах, а  также учитываются его мнения и  инте-
ресы. Решения на занятии принимаются с максимальным 
учетом интересов всех участников ситуации общения.

Данная технология предполагает организацию работы 
по формированию связной речи посредством игр в песоч-
нице в  подготовительной к  школе группе и  содержит 28 
занятий, которые проводились 1 раз в неделю. Продолжи-
тельность занятий составляла 25-30 минут. Была выбрана 
подгрупповая форма организации занятий, что  способ-
ствовало преодолению замкнутости детей и  стимулиро-
ванию самостоятельности, инициативы, регуляции соб-
ственных действий, а  также обеспечивало возможность 
контроля педагога за правильностью построения речевых 
высказываний каждого ребенка, стимулировало диалоги-
ческую речь.

Структура каждого занятия представляла собой ряд 
упражнений направленных на  развитие мелкой мото-

рики с одновременной координацией речи с движениями 
пальцев рук, тематической беседы с  использованием на-
глядных пособий по  теме и  выполнением заданий в  пе-
сочнице, обсуждением полученного в  песке результата, 
обязательным проговариванием всех действий с  песком 
и  описания построек по  теме, пальчиковой гимнастики 
и  рефлексивного этапа, во  время которого может быть 
использована дидактическая игра или  вопросы рефлек-
сивного характера. На  занятиях кроме песочницы с  пе-
ском и тематических наборов игрушек для песка во время 
пальчиковой разминки используется Су-Джок шар. За-
нятия соответствуют тематическому планированию ра-
боты учителя-логопеда. При  необходимости учитель-ло-
гопед может увеличить количество занятий за  счет уже 
внесения каких-либо дополнительных упражнений. 
Таким образом, тема может отрабатываться в  течение 
не одного, а нескольких занятий. При этом уровень слож-
ности заданий постепенно может варьироваться, это за-
висит от уровня развития познавательной сферы каждого 
ребенка. При реализации технологии применяются такие 
методы и приёмы: дискуссия, беседа, игра-коммуникация, 
проективные игры, познавательные игры, дидактические 
игры, игры-драматизации, режиссерские игры, игры-экс-
периментирования, сочинение рассказов и историй и др.

Таким образом, каждое занятие развивает у  дошколь-
ников их  слуховое, зрительное и  тактильно-кинестети-
ческое восприятие. При  этом занимаясь в  песочнице, 
вместе с  логопедом дети делают свои удивительные от-
крытия, развивают креативность и  фантазию, а  также 
учатся строить диалог, связное монологическое выска-
зывание, использовать в  речи сложные синтаксические 
конструкции, то  есть у  дошкольников развивается грам-
матически правильная связная речь и  способность к  по-
строению высказываний по замыслу.

Эффективность данной технологии подтверждается 
обследованием состояния связной речи у  детей с  тя-
желыми нарушениями речи, которое включало в  себя 
три этапа: констатирующий, формирующий и  заключи-
тельный.

В  ходе констатирующего этапа была проведена диа-
гностика речевого развития детей с  тяжелыми наруше-
ниями речи с целью определения у них уровня развития 
связной речи. Для комплексного исследования их связной 
речи, использовались шесть заданий, имеющих экспе-
риментальный характер. Все задания вызвали у детей те 
или иные затруднения, кроме того, задания, не имеющие 
в  своем содержании иллюстративного материала, не  вы-
звали интереса совсем, незначительный интерес детей вы-
звали задания с  картинками. При  выполнении заданий 
у  детей часто встречались аграмматизмы, наблюдались 
нарушения последовательности и  логической связи, тре-
бовались уточняющие вопросы при пересказе текста, до-
школьники испытывали значительные затруднения в при-
думывании собственного окончания истории.

После проведенной работы во время заключительного 
обследования состояния связной речи были заметны из-
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менения: дети проявляли речевую активность, старались 
выполнить задания самостоятельно. Уже у  большинства 
детей (более 50 % группы) отсутствовала монотонность 
речи, пропуски в  предложениях отсутствовали, отсут-
ствовали нарушения последовательности и  аграмма-
тизмы, все проявили интерес и уверенность при пересказе, 
наблюдалась положительная динамика при  составлении 
рассказа по серии сюжетных картинок — отсутствовали 
логические ошибки и  длительные паузы. Придумывание 
рассказа на определенную тему, 70 % детей группы смогли 
выполнить абсолютно самостоятельно. Их  речь была 
связной, без грубых нарушений. При выполнении этих за-
даний дети проявляли интерес и творческую активность. 
Причем все дети старались показать себя и выполнить за-
дания самостоятельно. Теперь у  детей уже наблюдалась 
некая уверенность в себе, а кроме этого, пропал комплекс 
неполноценности из-за их речевых дефектов.

Таким образом, можно сделать вывод, что  описанная 
технология является эффективной не  только для  фор-
мирования связной речи у  старших дошкольников, 

но  и  для  обеспечения эмоционального комфорта детей, 
что  является одним из  необходимых условий в  соответ-
ствии с ФГОС ДО для обеспечения развития детей и пре-
одоления их  речевых дефектов. Данная технология учи-
тывает основные принципы дошкольного образования: 
принцип природосообразности, принцип построения об-
разовательной деятельности на  основе индивидуальных 
особенностей каждого ребенка, принцип единства вос-
питательных, развивающих и  обучающих целей и  воз-
растной адекватности.

Все это позволило преодолеть речевые нарушения 
у  старших дошкольников и  способствовало у  них раз-
витию не  только речевых, но  и  творческих способно-
стей, что, в  свою очередь, дало возможность обеспечить 
детям с тяжелыми нарушениями речи равные стартовые 
возможности наряду с детьми с нормой развития при пе-
реходе в  школу и  способствовало у  них формированию 
такой жизненно важной компетенции как  компетенция 
публичного выступления, а  также предпосылок функци-
ональной грамотности.
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В статье анализируется понятие «монологическая речь», рассматривается состояние связной монологической речи 
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Монологическую речь специалисты называют наи-
более сложным видом речевой деятельности, 

для которого характерны произвольность и, вместе с тем, 
четкая организованность. Выработка способности к  мо-
нологической речи является обязательным этапом рече-
вого развития дошкольников, так как  именно монолог 
как  форма общения максимально полно раскрывает ре-
чевые умения ребенка.

Специфика монолога заключается в  активной роли 
только одного человека. Другие участники общения яв-
ляются только слушателями. Следовательно, монологи-
ческое высказывание отличается относительно большой 
продолжительностью, непрерывностью. Кроме того, мо-
нолог требует логичности, связности построения всего 
сообщения. Содержание монолога выбирает непосред-
ственно говорящий в  соответствии с  собственным за-
мыслом  [5].

Если создана благоприятная среда для развития, к мо-
менту начала старшего дошкольного периода (5 лет) у ре-
бенка с  нормой развития вырабатывается нормальное 
произношение звуков, умение придавать правильную, 
пусть пока и несколько упрощенную интонацию просьбам, 
вопросительным репликам, эмоциональным высказыва-
ниям. В  течение пятого года жизни преобладающее зна-
чение принимает развитие связной речи. Говорит ребенок 
в этом возрасте уже более связно и понятно, строит речь 
последовательно, предложения приобретают более совер-
шенную синтаксическую структуру. Фактически на этом 
этапе имеются уже все необходимые навыки для форми-
рования связной речи.

В  течении 6-7  лет детская речь становится уже высо-
коразвитой. Как  правило, дети верно произносят звуки, 
умеют управлять интонацией, темпом речи, оперируют 
обширным словарным запасом. В  этот период, как  пра-
вило, полностью усваивается грамматическая система 
родного языка — основной этап вербального развития ре-
бенка. В речи гармонично сочетаются предложения с раз-
личной сложностью конструкции. Ребенок начинает ви-
деть и критически воспринимать грамматические ошибки, 
точнее управлять собственной речью  [3].

Одновременно развивается и  монологическая речь. 
Дети учатся связно высказываться на  различные темы, 
составлять описательные и  повествовательные темы  — 

причем как  по  наглядному материалу, так и  без  него. 
Впервые проявляется умение рассуждать в  речи. Струк-
тура текстов становится более сложной, в ней появляется 
больше предложений со  сложной конструкцией. Однако 
во многих случаях эти навыки еще не стабильны. В част-
ности, возникают трудности с выбором фактов, в логике 
их  отражения в  тексте, в  структурировании и  лексиче-
ском оформлении реплик.

Своим формированием контекстная речь отражает 
специфику общения ребенка с  окружающими, изме-
нение стоящих перед ним задач. У ребенка меняется образ 
жизни, познавательная деятельность становится все более 
сложной  — следовательно, для  выражения мыслей прихо-
дится формулировать более развернутые высказывания. 
Зарождение контекстной речи сопровождается более глу-
боким освоением лексического состава и грамматических 
основ родного языка, совершенствованием навыков произ-
вольного применения языковых средств. Благодаря этому 
детские высказывания принимают еще более выраженную 
связность, становятся развернутыми и грамотными  [8].

Группа тяжелых нарушений речи (ТНР) объединяет 
такие в  себе: общее недоразвитие речи (ОНР) I и  II сте-
пени, заикание, дизартрию, ринолалию, алалию, афазию. 
Для  отражения специфичности этих видов нарушений 
в  контексте связной речи дошкольников рассмотрим 
каждый из них отдельно.

При ОНР I степени речь не развивается до фразовой 
формы. Дети используют преимущественно лепет и  од-
нословные предложения, для  большей выразительности 
задействуют жесты и  мимику  — однако сугубо ситуа-
тивно, вне контекста ситуации такие движения не несут 
смысла. Лексикон состоит преимущественно из  обосо-
бленных звуковых комплексов и  элементов звукоподра-
жания, а  также может включать отдельные слова из  по-
вседневного обихода  [4].

Для  детей с  ОНР II степени характерно умение ис-
пользовать одновременно с лепетными словами и жести-
куляцией структурно простые предложения из  2-3 слов. 
В  то  же время реплики остаются однотипными, скуд-
ными по  содержанию. В  основном через них дети обо-
значают предметы или действия. Словарный запас суще-
ственно отстает по объему и качеству от лексикона детей 
с  нормальным развитием речи. Неизвестные слова за-
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меняются другими, которые ребенок считает близкими 
по смыслу  [4].

Для детей с дизартрией характерно отставание от воз-
растной нормы по  уровню развитости монологической 
речи. При  попытках рассказать либо пересказать ка-
кой-либо текст изложение мыслей непоследовательно, 
не  соблюдается связность, допускаются смысловые про-
белы. Фразовая речь выражена недостаточно, в силу недо-
статка словарного запаса возникают лексические затруд-
нения, предложения выстраиваются с многочисленными 
ошибками. Дети с  дизартрией могут называть признаки 
по отдельности, не объединяя их в систему. Также харак-
терно спонтанное переключение с одной мысли на другую. 
В результате речь становится грамматически неграмотной, 
возникнут лексические трудности  [6].

Заикание характеризуется неоднородностью уровня 
речевого развития — он может быть как низким, так и вы-
соким. По  природе и  специфике проявления заикание 
подразделяют на  2 группы: невротическое и  неврозопо-
добное. При невротическом характере заикания дети до-
школьного возраста, как правило, обладают широким ком-
плексом лексических средств, с точки зрения грамматики 
составляют высказывания адекватно. Если сравнивать раз-
витие монологической речи детей с невротическим заика-
нием по способности выбирать подходящие лексемы с воз-
растной нормой, то  можно отметить, что  у  детей 6-7  лет 
оно соответствует норме для 4-5-летнего возраста. Невроз-
оподобное заикание отличается равной трудностью и про-
граммирования связного высказывания, и оформления его 
смысловой составляющей языковыми средствами. Дети 
с таким нарушением не способны полноценно и с верной 
последовательностью передавать смысловую программу 
сообщения. Словарный запас ограничен, дети состав-
ляют предложения с  неполной структурой, связывают 
их в единый текст однотипно  [7].

Дети с ринолалией начинают говорить поздно, переход 
от  первых слогов к  словам и  фразам разделяется боль-
шими интервалами. Процесс речевого развития наруша-
ется в целом. Наиболее же выраженным проявлением яв-
ляются фонетические нарушения  [9].

Афазия подразделяется на  два вида: моторная и  сен-
сорная. В большинстве случаев у моторных афазиков со-
храняются обыденные слова и предельно простые фразы. 
Они практически неосмысленно и  беспорядочно могут 
произносить слоги, слова, фрагменты предложений. 
Выбор лексических единиц, как  правило, определяется 
легкостью их произнесения, а отнюдь не целью высказы-
вания. Словарный запас, функции словотворчества и сло-
вопроизношения у детей с афазией в сенсорной форме зна-
чительно уступают норме: слова произносятся искаженно, 
нередки парафразии  [2].

Алалию подразделяют на  три типа: моторная, сен-
сорная, сенсомоторная (смешанная). У  детей с  алалией 
моторного типа связная речь не  сформирована. Возни-
кают сложности с передачей последовательности событий, 
определением различных видов связей. Ребенок может 
не  выстраивать саму последовательность изложения, 
или же нарушается конвертация мысли в речь — в этом 
случае последовательность может быть верной, однако 
ребенок не  способен выделить в  своем высказывании 
главное. При  сенсорном типе алалией отсутствует спо-
собность управлять речью. Такие дети выбирают для вы-
сказываний неверные формы, допускают неточности в со-
держании. По  этой причине смысл речи часто остается 
неясным. Кроме того, в  речи сенсорных алаликов встре-
чается большое количество парафразий и  персевераций, 
контаминаций и  элизий. Общей отличительной чертой 
речи сенсорных алаликов является высокая речевая ак-
тивность при сниженном внимании к речи других людей 
и  бесконтрольности собственной речи. Из-за  обилия 
грубых нарушений речь при  сенсорной алалии не  вы-
полняет функцию общения. При алалии сенсомоторного 
типа отмечается смешение в различных пропорциях на-
рушений, характерных как  для  сенсорной, так и  для  мо-
торной алалии  [1].

Подводя итог, мы можем отметить, что связная моно-
логическая речь у старших дошкольников с тяжелыми на-
рушениями речи значительно хуже, чем  у  сверстников 
с  нормой развития, при  этом степень «отставания» за-
висит от вида нарушения.

Литература:

1. Артемова, Е. Э., Басова А. А. К вопросу изучения алалии как дизонтогенеза речевого развития // Universum: пси-
хология и образование. 2016. №  3-4 (22).

2. Бердникович, Е. С. Восстановление речи у больных с афазией // Социально-гуманитарные знания. 2015. №  2.
3. Волкова, Л. С., Шаховская С. Н. Логопедия: учебник для студентов дефектол. фак. пед. вузов / под ред. Л. С. Вол-

ковой, С. Н. Шаховской. М.: Гуманит. изд. Центр ВЛАДОС, 1998. 680 с.
4. Глухов,  В. П.  Методика формирования навыков связных высказываний у  дошкольников с  общим недоразви-

тием речи: учеб.-метод. пособие / В. П. Глухов. Москва: В. Секачев, 2014. 232 с.
5. Глухов, В. П. Онтогенез речевой деятельности: курс лекций: учеб. пособие / В. П. Глухов; Моск. пед. гос. ун-т. Мо-

сква: МПГУ, 2017. 95 с.
6. Канова, Ю. С., Отева Н. И., Пащенко Е. В. Исследование связной речи у детей с дизартрией // Вестник Шадрин-

ского государственного педагогического университета. 2020. №  2 (46). с. 94-98.
7. Карасёва, Е. Г. Изучение сформированности произвольной регуляции общей и речевой деятельности дошколь-

ников с заиканием // Специальное образование. 2012. №  1. с. 54-63.



237“Young Scientist”  .  # 10 (457)  .  March 2023 Education

8. Карманова, Е. Ю. Развитие связной монологической речи детей старшего дошкольного возраста // Наука и со-
временность. 2011. №  11. с. 167-172.

9. Редозубова, Е. И., Лизунова Л. Р. Фонетико-фонематическое недоразвитие речи у детей дошкольного возраста 
с ринолалией // Специальное образование. 2016. №  XII. с. 113-116.

Капсула времени как задание на работу с темой культуры родной страны  
на уроках иностранного языка
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Уральский федеральный университет имени первого Президента России Б. Н. Ельцина (г. Екатеринбург)

В данной работе рассматривается «капсула времени» как реальная практика и как здание для обучения английскому 
как  иностранному языку. Анализируются возможные минусы и  плюсы данного упражнения, в  части с  методической 
точки зрения.

Ключевые слова: капсула времени, родная культура, национальная культура, английский язык, иностранный язык, 
методика

В предыдущей статье мы обращались к вопросу вклю-
чения в преподавание английского как иностранного 

языка (ИЯ) темы родной (русской) культуры, отметив два 
противоположных взгляда на  данный вопрос, нашу по-
зицию о  целесообразности такого подхода, его актуаль-
ность и пять идей по его реализации  [1]. В настоящей ра-
боте предлагается подробнее рассмотреть одну из  этих 
идей, а именно задание «капсула времени» (time capsule). 
Так, в начале капсула времени будет представлена как ре-
альная практика, затем как  возможное задание по  меж-
культурной коммуникации, которое может быть исполь-
зовано на занятиях по английскому как ИЯ.

Капсулу времени как реальную практику можно опре-
делить как  «послание, предназначенное для  будущих по-
колений», которое « [о] бычно закладывается в основание 
строящихся зданий, объектов инфраструктуры, памят-
ников и т. п.»  [2].

Создание капсул времени является давней тради-
цией, которая была ещё у жителей древнего Шумера  [2], 
а первые города-государства на территории этой страны 
закладывались около 3.000  лет до  н. э.   [3]. С  тех пор 
людьми было создано много капсул времени. Далее приве-
дены некоторые примеры таких посланий, которые взяты 
с  сайта «Аргументы и  факты»   [2] и  из  «Энциклопедии 
Екатеринбурга»  [4].

1. На  Международной космической станции (МКС) 
с  2008-го года хранится капсула времени, именуемая 
«Диск бессмертия». Цель её создания: «сохранить чело-
веческое ДНК на случай апокалипсиса»   [2]. Так, данная 
капсула содержит «оцифрованное ДНК известных пред-
ставителей человечества»  [там же].

2. Капсула под  названием «the Time Capsule of Cu-
paloy» или одна из двух капсул, вместе именуемых «West-
inghouse time capsules» была заложена в  1938-м году   [5, 
с. 9] на  срок 5.000  лет (до  6.939-го года). Она располо-

жена в США, в Нью-Йорке. Оболочка представляет собой 
сплав меди, хрома и  серебра (по-английски называемый 
«cupaloy»  — отсюда название). Данная капсула создана, 
чтобы «сохранить перечень мировых достижений»   [пе-
ревод наш — Ш. Д.]  [5] и содержит следующие предметы: 
«катушка ниток, кукла, книга бухгалтерского учёта, пу-
зырёк с семенами, микроскоп, 15-минутная кинохроника 
и  микрофильм со  словарём, альманахом и  другими тек-
стами»  [2].

3. С 2000 по 2050-й гг. в России, в стене Петропавлов-
ской крепости также храниться капсула времени  [там же]. 
В  ней находятся послания от  людей, которые заплатили 
за данную услугу деньги. Эти послания могут получить те, 
у кого есть специальный жетон.

4. 18.11.1973-18.11.2023  — дата заложения и  предпо-
ложительного вскрытия (через 50  лет) капсулы времени, 
которая также находится в России, но уже в г. Екатерин-
бург, а именно в Историческом сквере  [4]. Данная капсула 
является первой капсулой времени, расположенной 
в  этом городе. Она была заложена в  день 250-летия Ека-
теринбурга.

Как  видно из  приведённых выше примеров, капсулы 
времени могут быть достаточно разнообразными. Одни 
отражают опыт человечества, другие имеют личное 
или городское значение.

Капсула времени может использоваться и как учебное 
задание. В частности, такое задание предлагается в рамках 
занятий по  межкультурной коммуникации на  языковых 
уроках для  работы с  темой «Profiling national cultures» 
(«составление профиля национальной культуры»   [пе-
ревод наш  — Ш.  Д.]) в  учебнике «Intercultural Resource 
Pack» от автора Derek Utley  [6, с. 52-53].

В  данном учебнике это задание имеет две следующие 
цели, обозначенные в примечаниях для учителя (Teacher»s 
notes):
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 — «подвести учеников к рефлексии о ключевых харак-
теристиках культуры собственной страны на  её совре-
менном этапе;

 — дать оценку некоторым из этих характеристик»  [пе-
ревод наш — Д. Ш.]  [6, с. 52].

Автором книги предлагается и  примерный план ра-
боты с «капсулой времени»  [там же]:

1. Обсудить идею капсул времени, реальные при-
меры таких посланий на  региональном, национальном 
или  интернациональном уровнях. Объяснить цель пред-
стоящего задания.

2. Проверить понимание задания; выбрать культуру, 
для  которой будет создаваться «капсула времени»; обсу-
дить то, каким образом данная групповая капсула вре-
мени должна быть представлена.

В  книге также представлены возможные дальнейшие 
шаги по работе с «капсулой времени»: разработка капсул 
для  отражения национальных культур других стран; вы-
ражение собственного мнения обучающихся о том, какие 
три вещи им нравятся в  своей национальной культуре 
и какие три — не нравятся  [там же].

Саму инструкцию обучающимся по  выполнению за-
дания можно кратко сформулировать следующим об-
разом: составить в группе капсулу времени, содержимое 
которой будет отражать современную национальную 
культуру вашей собственной страны   [подробнее в  6, с. 
53]. В качестве возможных категорий или элементов куль-
туры страны в учебнике предлагаются: технология, мода, 
искусство, отдых, литература, обычаи, поведение, демон-
страции, политика и политики.

Анализируя данное задание, в частности с точки зрения 
методики обучения ИЯ, можно отметить следующие его 
плюсы и минусы.

Плюсы:
 — данное задание поможет отработать такие язы-

ковые навыки или виды речевой деятельности, как гово-
рение и  \ или  письмо при  составлении и  представлении 
обучающимися групповых капсул времени, а также ауди-
рование и \ или чтение при восприятии работ однокласс-
ников или однокурсников;

 — возможность развить навык публичных высту-
плений;

 — автор учитывает необходимость перед говорением 
иметь возможность подготовиться, что  важно, как  отме-
чает, к примеру, Джереми Хармер  [8, с. 128];

 — капсулу времени предлагается создавать именно 
для  национальной культуры собственной страны об-

учающихся, что  отражает более современный взгляд 
на то, что при обучении ИЯ следует обращать внимание 
и  на  культуру, в  частности родную культуру обучаю-
щихся  [10; 11, с. 317; 12, с. 84; 13, с. 67; и др.];

 — элементы или  категории культуры, предлага-
емые в  задании в  качестве опорных, отражают более со-
ответствующий современности взгляд на  культуру 
как не на что-то возвышающее, а на что-то широкое, ох-
ватывающее и обычные сферы жизни людей  [7, с. 6, с. 11];

 — как  отмечает Джереми Хармер, при  обучении 
чтению, если педагог не  ставит цели отработать кон-
кретную технику или стратегию, следует составлять такие 
задания, которые отражают реальное использование 
этого же текса  [8, с. 266], что, на наш взгляд, можно приме-
нить и к составлению заданий по ИЯ в целом, и что учтено 
в данном упражнении;

 — возможность развить у  обучающихся критическое 
мышление при переходе к шагу обсуждения того, что об-
учающимся нравиться и  не  нравиться в  национальной 
культуре своей страны;

 — проявление креативности при  составлении капсул 
времени.

Также можно отметить следующие минусы данного 
упражнения:

 — автором не  вводится каких-либо специальных за-
даний для  обучающихся на  время прослушивания пре-
зентаций капсул времени других обучающихся, что  сле-
дует делать   [8, с. 130], так как  это помогает обеспечить 
более эффективное и вовлечённое развития навыка ауди-
рования;

 — задание может привести к  поддержанию стерео-
типов о  национальной культуре страны, что, однако, от-
ражает видение обучающихся и может быть безоценочно 
обсуждено на уроке;

 — отсутствие индивидуальности при работе в команде 
и  возможное доминирование более сильных или  более 
уверенных в себе обучающихся;

 — у учеников могут возникать сложности или споры, 
связанные с тем, что включить в общую капсулу времени;

 — возможные разногласия в  оценке некоторых со-
бытий или высокая чувствительность по отношению к ним.

Таким образом, капсула времени может использо-
ваться на  уроке английского как  ИЯ в  качестве задания, 
связанного с  темой культуры родной страны. У  него, 
как и у любой методики или любого другого упражнения, 
есть свои минусы, но  имеются и  плюсы, которые указы-
вают на его потенциальную методическую ценность.
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И С К УС С Т В О В Е Д Е Н И Е

Художественные принципы вокальной музыки барокко  
и современные исполнительские проблемы

Ищенко Елена Владимировна, студент магистратуры
Луганская государственная академия культуры и искусств имени М. Матусовского

Современные вокалисты сталкиваются с  рядом про-
блем, связанных с  особенностями стиля барочной 

музыки, а также аутентичностью манеры исполнения, ко-
торая требует эластичности и  гибкости голосового аппа-
рата, мастерства дыхательной техники, умелого исполь-
зования техники атаки звука, раскрытия всего спектра 
тембральных возможностей голоса. Арии старых ма-
стеров служат своеобразной школой вокально-техниче-
ского мастерства.

Обобщая принципы барочной вокальной мелодики, 
необходимо отметить, что  в  целом отношение к  музы-
кальной форме в музыке барокко существенно отличается 
от привычного нам. Место и роль композитора, в отличие 
от  более поздних музыкальных стилей, достаточно огра-
ничено и регламентировано. Напротив, роль исполнителя, 
от искусства которого зависит художественная ценность 
произведения, чрезвычайно велика, но также регламенти-
рована системой принципов и правил.

Все возможные проблемы, с  которыми может стол-
кнуться современный исполнитель барочной музыки, ус-
ловно можно разделить на две категории. К первой отно-
сятся вопросы технического мастерства исполнения. Они 
продиктованы в первую очередь тем, что музыка данной 
эпохи создавалась с учетом особой специфики голоса пев-
цов-кастратов, в  совершенстве владеющих такими прие-
мами как  кантилена, широта дыхания, колоратура, обла-
дающими особой гибкостью и эластичностью голосового 
аппарата, а также более широким спектром тембральных 
красок. Ко второй категории относится ощущение стиля 
самим исполнителем, которое отражается в  точной 
и  не  противоречащей стилистике эпохи передаче укра-
шений, фиоритур, мелизмов при  отсутствии их  расшиф-
ровки в нотах.

В исполнительской практике барокко важным аспектом 
являлось координация подвижной гортани и легкого ды-
хания, владение всеми голосовыми регистрами, колора-
турой. В  целом  же реконструкция методик вокального 
мастерства, в отличие от инструментальных, достаточно 
затруднительна. Основная сложность заключается в  том, 

что, несмотря на то что уже в XVI в. появляются первые 
попытки зафиксировать опыт обучения вокальному ма-
стерству (среди которых можно назвать труды Царлино, 
Цаккони, Ганасси, Маффей, Бовичелли и  др.), практика 
обучения была сугубо индивидуальной. Навыки правиль-
ного пения передавались от  учителя к  ученику, а  крите-
рием правильности постановки служил музыкальный 
слух педагога.

В практике работы вокалистами барокко был сформи-
рован идеал звучания голоса певца. Так, важными кри-
териями, как и в более раннее время, оставались ясность 
и четкость произносимого текста, акустические свойства 
голоса. Звуковой идеал голоса певца во  многом опреде-
лялся физеологическими качествами голосов кастратов, 
которые, при женской тесситуре и легкости в то же время 
обладали мужской силой благодаря объему легких, также 
следует отметить тот факт, что  тесситурный переход 
к  фальцетному регистру был более легким и  гладким 
в  тембральном отношении. Особенностью вокального 
дыхания было использование преимущественного груд-
ного типа. Таким образом, идеал звучания голоса отчасти 
приближается к звучанию инструмента, в то время как ис-
полнительство на инструментах стремилось достичь иде-
ального «вокального» звучания.

Современная исполнительская практика, ориенти-
руясь на  описанные в  литературе стереотипы звучания 
барочных голосов, обогащается возросшими техниче-
скими и  художественными требованиями. Это обуслов-
лено, с  одной стороны, невозможностью представить, 
как  на  самом деле звучала вокальная музыка эпохи, 
а  с  другой  — развитием вокального исполнительства 
и обогащением его новыми приемами и средствами худо-
жественной выразительности, которые сформировались 
в  романтический и  постромантический периоды. Несо-
мненно, оперные реформы В. Моцарта, В. Беллини и Г. До-
ницетти, Д.  Верди, Р.  Вагнера, веристов и  экспрессиони-
стов, благодаря которым выдвигались новые технические 
и эстетические требования к критериям вокального звука, 
сложились новые слуховые предпочтения. Так, для  опер 
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композиторов-романтиков в  большой степени требо-
вались крупные голоса, хорошо покрывающие обнов-
ленный и  расширенный оркестровый состав, способные 
воплотить масштабные эмоции. На первый план выдвига-
ются такие качества звука, как полнота объема, драматич-
ность и  экспрессивность выражения, крепкая фонация 
и  твердая атака звука. Музыкальная эстетика экспресси-
онистов, напротив, требует инструментального звучания 
голоса. Современная практика исполнения барочных со-
чинений, опираясь на  эстетические требования музы-
кантов прошлого, современные стереотипы звукообразо-
вания пытается совместить эти принципы. Тем не менее, 
основной целью в  формировании навыков исполнения 
барочной музыки остаются гибкость и  подвижность го-
лоса, грациозность, утонченность, звонкость, полётность 
и другие свойства естественных натуральных голосов  [4, 
c 213].

Художественно-стилистический аспект исполнения 
барочных сочинений включает в  себя проблему вла-
дения целым комплексом творческих способностей. Му-
зыкальный текст должен рассматриваться как  основа 
творческого индивидуального стилистического преобра-
зования произведения. Большое значение в исполнитель-
ской практике для  раскрытия художественного образа 
имеет орнаментика, применение которой обязательно 
при условии многочисленных мелодических повторов, ко-
торыми изобилует барочная музыка.

На  стыке технического и  художественно-стилистиче-
ского аспектов исполнения барочной музыки находится 
искусство орнаментики. С  одной стороны, оно происте-
кает из стремления предельно детализировать музыкаль-
ными средствами содержание сочинения или  его части, 
с другой — фактически реализуется при помощи системы 
орнаментальных средств, которые базируются на  техни-
чески сложных элементах музыкального языка.

В центре художественно-исполнительских проблем на-
ходится аффект: достоверное воплощение эмоций и стра-
стей является зерном и смысловой сущностью барочной 
музыки. Для  исполнительской интерпретации многочис-
ленных риторических фигур, главной целью которых яв-
ляется воплощение аффектов, большое значение имеют 
такие средства, как  интонирование отдельных мелоди-
ческих оборотов и  интервалов, тембральная окраска го-
лоса, акцентировка. Исполнительская трактовка му-
зыкально-риторических фигур, служащих средством 
музыкального воплощения аффектов, предполагают ис-
ключительное стилистическое чутье, корректность в при-
менении выразительных средств  [3, 77 c.].

Интерпретация орнаментики занимает особое место 
в исполнительстве. Орнаментика является непременным 
и  неотъемлемым стилистическим компонентом бароч-
ного сочинения, употребление которого должно быть 
органично связано со  всеми элементами музыкального 
языка. Основными задачами орнаментики являются со-
здание индивидуального исполнительского образа сочи-
нения и  показ способностей к  импровизации и  техниче-

ского мастерства вокалиста. Исполнение орнаментики 
в  барочном сочинении требует высокого уровня техни-
ческой подготовки, легкости и быстроты. Две формы ис-
полнения орнаментики (раздельная, маркетированная, 
при  которой звуки разделены и  легатная) требуют лег-
кого дыхания и  точной интонации. При  отработке эле-
ментов еще  барочными мастерами рекомендовалось из-
бегать пения вполголоса, что  приводит к  жеманности, 
нарушению техничности и силы голоса.

Особую проблему представляет собой создание ори-
гинальной исполнительской версии, т. к., в  силу устной 
традиции, орнаментации образцов исполнительских ре-
дакций авторских сочинений практически не  осталось. 
Потому, как  правило, современные исполнители ис-
пользуют минимальное количество собственной орна-
ментики, что  не  соответствует традициям эпохи. Ори-
ентиром для  создания собственного варианта могут 
служить методические указания старых мастеров, опи-
сания приемов исполнения мелизмов. Сложность дан-
ного момента заключается в  том, что  несмотря на  мно-
жество таблиц и  правил исполнения мелизматики, 
существовали традиции исполнения, характерные 
для регионов, отдельных авторов, на настоящий момент 
утраченные.

Особенности и  основы научного подхода к  исполни-
тельству закладывались в  начале ХХ в., в  деятельности 
выдающихся музыкантов-исполнителей: Н.  Арнонкура, 
Б. ван Оорта и  многих других. Основная тенденция, ко-
торая характерна для  аутентичного или  исторически ин-
формированного исполнительства заключается в  отходе 
от  романтических стереотипов вокального исполнения, 
от  традиционных клише, «переизобретении» барочной 
традиции, которое основывается на тщательном изучении 
трудов барочных мастеров вокального искусства и  нот-
ного текста и его особенностей.

Такой подход дает вокалисту богатейшие возможности 
для  творческой реализации художественного замысла 
произведений, проявлять свой творческий потенциал, 
т. к., как было указано выше, в эпоху барокко исполнитель 
был соавтором сочинения, вдыхая в нотный текст жизнь 
при помощи импровизации.

Таким образом, исполнителю, который обращается 
к  музыке эпохи барокко, требуется длительный процесс 
подготовительной работы, во  время которого необхо-
димо учитывать принцип контраста чередования орна-
ментальных эпизодов с  полным их  отсутствием. Совре-
менные исполнители должны опираться в своей практике 
на систему правил и законов, зафиксированную в методи-
ческих трактатах Ф. Манчини, П. Този, И. Кванца, Ф. Аль-
гаротти. Вокалист, специализирующийся на  исполнении 
музыки данной эпохи, должен стать своего рода исследо-
вателем, постигая внутренние законы мастерства стиля 
барокко. В то же время, изменившиеся эталоны звучания, 
а также современные требования к акустике концертных 
помещений, существующие возможности вокального ис-
полнительства (такие, например, как трехрегистровая ма-
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нера, диафрагмальное или смешанное дыхание, большой 
арсенал выразительных средств и т. д.), диктуют и новые 

возможности исполнительской трактовки барочных со-
чинений.
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Мадригалы Ф. Ландини и К. Джезуальдо в контексте анализа музыкального языка
Шпак Екатерина Алексеевна, студент магистратуры

Луганская государственная академия культуры и искусств имени М. Матусовского

Как самостоятельный жанр мадригал появился в XIV в. 
вобрав в себя традиции народной музыки, полифони-

ческого многоголосия, поэзии. Отличительной особенно-
стью мадригала данного периода, являлась мелодическая 
яркость и самостоятельность верхнего голоса. Доминиро-
вание двухголосного исполнения мадригалов в  итальян-
ской музыке Ars nova определено музыкальной эстетикой 
времени, в которой двухголосие воспринималось как ху-
дожественно полноценная форма музицирования. Ин-
терес к жанру начинает возрождаться в XVI в. в результате 
обращения к литературным источникам XIV в. Мадригал 
сконцентрировал в  себе основные эстетические требо-
вания эпохи к формам искусства, которые должны были 
воплощать в  себе глубину духовно-нравственного содер-
жания, являясь при этом утонченными, изысканными, от-
вечающими высоким эстетическим запросам.

Творческая фигура Франческо Ландини (1325–1397) 
представлена разнообразными жанрами (баллаты, мо-
теты, каччи). Наследие композитора составляет 154 произ-
ведения, среди которых 12 мадригалов. Под влиянием ду-
ховных жанров музыкальный язык Ф. Ландини стремится 
в  сторону полифонического мышления, он свободно ис-
пользует такие приемы письма, как имитация, канон. Со-
отношение голосов в его сочинениях достаточно сложно. 
Композитор широко применяет и  типичную для  своего 
времени практику одновременного использования не-
скольких текстов.

Один из  самых известных мадригалов Ф.  Ландини  — 
Si dolce non sono. Произведение представляет собой до-
статочно развернутую трёхголосную композицию с  кон-
трастным риторнелем. В  музыкальном отношении 

риторнель отделяется полной каденцией во  всех го-
лосах и характеризуется сменой метрической пульсации. 
Данный мадригал является ярким образцом изоритмиче-
ской композиции и его появление обусловлено влиянием 
французской музыки. Однако, использование данного 
принципа является, скорее исключением, чем  правилом 
в итальянском мадригале. Благодаря применению данной 
техники, музыкальное воплощение мадригала отлича-
ется изысканностью и  утонченностью. Склад мадригала 
характеризуется контрастом двух верхних голосов (в  ко-
торых используются имитационные приемы) и  нижнего. 
Верхняя пара отличается гибкостью и подвижностью рит-
мического рисунка, достаточно широким диапазоном ме-
лодической линии. Для  нижнего голоса характерно ис-
пользование больших длительностей.

Более типичным для композиторского письма Ф. Лан-
дини в мадригалах является сочетание двух контрастных 
голосов, как, например, в Amor con fede. Несмотря на то, 
что  мелодия верхнего голоса достаточно проста по  ин-
тонационному строению, в ней отчетливо использованы 
два типа ритмомелодических формул: спокойно-уравно-
вешенные ходы крупными длительностями и изысканные 
мелодические фигуры, которые варьируют и окрашивают 
мелодическую линию.

Таким образом, мадригалы Ф. Ландини разнообразны 
по  типам структуры, однако во  многих из  них проявля-
ется стремление композитора индивидуализировать му-
зыкальное воплощение текста, что становится легкоузна-
ваемым музыкальным почерком композитора. Развитая 
мелодия верхнего голоса несёт в себе основное лирическое 
содержание, следуя за поэтическим текстом. При этом ме-
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лодика опирается, с  одной стороны, на  речевое интони-
рование, с  другой  — на  традиции итальянского мелоса. 
Творчество  Ф.  Ландини фактически предвосхищает сти-
листические особенности новой, ренессансной эпохи; ос-
новываясь, в  большей степени, на  художественном воз-
действии музыки, чем  на  умозрительные построения, 
типичные для Ars nova. Композитор стремится к новому 
идеалу музыкального искусства — естественному пению, 
отражающему внутреннее чувство при  помощи харак-
терных выразительных средств.

Карло Джезуальдо (Дон Карло Джезуальдо ди Веноза, 
1566-1613) представитель эпохи Ренессанса, композитор, 
чьи мадригалы и на сегодняшний день, наряду с сочине-
ниями Л.  Лудзаски, Л.  Маренцио и  К.  Монтеверди, яв-
ляются вершиной в  развитии данного жанра. Наследие 
композитора представлено шестью сборниками пятиго-
лосных мадригалов, которые были обнаружены в 1950-е 
годы, что  послужило началом бурного интереса иссле-
дователей и  исполнителей к  творчеству К.  Джезуальдо. 
Если первые книги мадригалов полностью написаны 
в духе и стилистике предшественников и современников 
автора, то в последних необходимо отметить проявление 
индивидуальной стилистики. Такая трансформация 
стиля связана не только с глубоким интересом компози-
тора к  новшествам и  изменениям в  музыкальной эсте-
тике, но  также и  с  глубокими личностными пережи-
ваниями, которые были связаны с  убийством первой 
жены, чередой смертей в роду и с возрастающим мисти-
ческим религиозным чувством. Круг образов, которые 
представлены в  мадригалах К.  Джезуальдо традици-
онен для  ренессансного искусства: это муки любви, од-
нако, их музыкальное преломление, по словам Н. Гераси-
мовой-Персидской, отмечено «особой напряженностью 
эмоционального тонуса»  [3, с. 6].

Особенностью мадригалов К. Джезуальдо является де-
терминированность музыкальной формы текстом, что об-
условило наличие многочисленных контрастных проти-
вопоставлений, смены склада, контрастность фактуры, 
ритма, гармонии. Одной из  главнейших отличительных 
черт гармонического мышления является хроматизация 
музыкальной ткани, которая не  объясняется законами 
модальности или тональности, но подчинена собственной 
внутренней линеарной логике, из-за чего также возрастает 
значение диссонанса. Следование за  текстом и  огромное 
внимание к слову определили не только фактурные и гар-
монические средства выразительности, но и особенности 
интонационного строя в  формировании музыкально-ре-
чевой интонации. Именно такое понимание создает на-
правленность формы, ее определенный модус.

Мадригал Dolcissima mia vita из  Пятой книги ма-
дригалов К.  Джезуальдо уже с  первой фразы вводит 
в  сложный эмоциональный мир мадригала: величе-
ственные мажорные аккорды, проникновенное звучание 
слова dolcissima (сладчайшая) и  щемящий ход на  умень-
шенную кварту, как скрытая боль. Здесь дан намек на бу-
дущие драматические коллизии. Диатонический полутон 
d — es преобразуется в хроматический h — c. С этого мо-
мента хроматическое движение будет играть решающую 
роль в интонационном развитии. Фраза приобретает мак-
симальную амплитуду резонирования в движении d — es, 
h — c, g — а.

В литературном тексте мадригала много восклицаний, 
упорных повторений, настойчивых вопросов, переда-
ющих внутреннее смятение, возбуждение. Естественно, 
мелодическая линия прерывиста, декламационна. Взвол-
нованность речи отражена в  остром мелодическом ре-
льефе со  скачками во  вторгающихся паузах, в  преобла-
дании кратких синтаксических единиц.

В  строении мадригала присутствуют, с  одной сто-
роны, признаки контрастной трёхчастности и, таким 
образом, дискретности, а  с  другой  — заметна волно-
образная структура, которой свойственна связность. 
Наиболее яркое проявление членения  — контрастная 
средняя часть. Бурная, мятущаяся, она на пике кульми-
нации сливается с противоположным по эмоции заклю-
чением. Стремление к  эмоциональной цельности ма-
дригала потребовало от  композитора использования 
ряда приемов. Так, например, в сложное взаимодействие 
вступают принцип дискретности (то есть раздельности) 
и принцип континуальности (непрерывности). Для под-
держания полифонической вязи ослабляется есте-
ственная раздельность поэтического текста (например, 
отсутствие в  тексте «сюжета»; вместо него  — вздохи, 
восклицания, вопросы, повторения слов как  закли-
наний). Непрерывность достигается благодаря наме-
ренной связке окончания одной строки с  началом сле-
дующей.

Таким образом, можно утверждать, что  мадригалы 
XIV и  XVI  вв.  — это фактически различные жанровые 
модели, обладающие порой противоположными призна-
ками. С  музыкальной точки зрения мадригал усложня-
ется, что можно наблюдать на примере творчества Ф. Лан-
дини и К. Джезуадьдо. Музыкальный язык композиторов 
опирается на традиционные принципы мадригала, однако 
обладает художественной индивидуальностью, что, не-
сомненно, связано со  сменой эпохи и, как  следствие, по-
иском новых средств выразительности, которые отра-
жают эстетику исторического периода.
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Мақалада қолданыстағы әлеуметтік бағдарламалардың жастар саясатын жүзеге асыру технологиясы ретіндегі 
бағалау қарастырылған.
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В статье рассматривается оценка действующих социальных программ как технологии реализации молодежной по-
литики.
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Қазақстандағы мемлекеттік жастар саясаты — бұл жас 
азаматтардың өзін-өзі танытуы үшін жағдай жасау, со-

нымен қатар жастар қозғалысы мен бастамаларын қолдау 
жөніндегі шаралар жүйесі болып табылады.

Маңғыстау аймағындағы жастар саясатындағы 
маңызды міндеттерді тиімді коммуникативтік алаң 
болып табылатын жастардың әлеуметтік жобалары мен 
бағдарламалары болып табылады. Біріншіден, әлеуметтік 
жобаларды іске асыру үрдісінде жастардың бір-бірімен 
белсенді ынтымақтастығы жүреді, екіншіден, жастар 
мемлекеттік құрылымдармен бірлесіп өткір мәселелерді 
шешуге белсенді қатысады. Алайда, жастарды қолдауға 
бағытталған бағдарламалардың мониторинг пен 
талдаудың нақты тетіктері жоқ, сондай — ақ бағдарламалар 
мен әлеуметтік жобаларды іске асырудың ұзақ мерзімін 
ескере отырып, жастардың осы бағдарламалар мен 
әлеуметтік жобалардың бар екендігі туралы хабардар 
болу дәрежесін төмен деп санауға болады.

Сондай-ақ, жастар саясатын іске асыру және жастарды 
жан-жақты дамыту мәселелерінің бірі жастар жұмысы 
саласында білікті кәсіби кадрлардың жоқтығы болып 
табылады.

Бұл жерде «жастар жұмысы», «жастар қызметкері» 
терминдері жастар саясатының қалыптасуы мен іске 
асырылуын айқындайтын қандай да бір құжаттарда жоқ 
екенін атап өткен жөн. Халықаралық тәжірибеге сүйене 

отырып, жастар саясатын сәтті жүзеге асыратын елдер 
«жастар саясаты» және «жастар жұмысы» ұғымдарын 
ұстанады. Бұл өте маңызды факт болып табылады. 
Қазақстанда «жастар саясаты» мен «жастар жұмысы» 
бір-біріне синонимдер болып табылады, бұл елдегі 
мемлекеттік жастар саясатын іске асыруға теріс әсер етеді. 
Мысалы, елдегі жастар ресурстық орталықтарының 
болуы  — жастардың әлеуетін дамыту үшін ең жақсы 
ресурстардың бірі және оны жастар 100 % пайдаланбайды. 
Жастар ресурстық орталықтары жастармен көптеген 
бағыттардың алдын  — алу шараларына бағытталған 
бейресми жұмыстың шоғырлануы болуы мүмкін. Қазіргі 
уақытта жастар ресурстық орталықтарындағы жастардың 
4,7 %  — ы ғана олардың жұмысы туралы хабардар және 
олардың сол орталықтарға жүгіну тәжірибесі де бар.

Осыған байланысты мемлекеттік жастар саясатын 
тұрақты жетілдіру маңызды, бұл оның проблемалық 
аспектілерін анықтамай мүмкін емес.

Қазақстан Республикасы Үкіметінің 2013 жылғы 27 
ақпандағы  [1] қаулысымен қабылданған «Қазақстан 2020: 
Болашаққа жол» Қазақстан Республикасы Мемлекеттік 
жастар саясатының 2020 жылға дейінгі тұжырымдамасы 
жастарды қолдаудың мемлекеттік шараларын және 
жастар арасында туындайтын қазіргі заманғы және 
өзекті проблемаларды көрсетеді. Сондай-ақ мемлекеттік 
жастар саясатын дамытудың негізгі қағидаттары мен 
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жалпы тәсілдері, оның ішінде жастар саясаты қандай 
бағыттар бойынша жүзеге асырылады. Осы стратегиялық 
жоспарлау құжатының ережелерін тиімді орындау 
мақсатында мемлекеттік жастар саясатының 2020 жылға 
дейінгі тұжырымдамасын іске асыру жөніндегі іс-шаралар 
жоспары бекітілді.

Елдің қолданыстағы мемлекеттік саясаты өз 
азаматтарын, оның ішінде жастарды әлеуметтік-
экономикалық қолдауға жан-жақты бағытталған. 
Жастарды әлеуметтік ынталандыру бағыттары елдің 
одан әрі орнықты дамуының өзегі болып табылады 
және көп жағдайда оның болашағын айқындайды. 

Аталған бағыт 2015 жылғы 9 ақпандағы «Мемлекеттік 
жастар саясаты туралы» Заңның 3-бабының «Жастарды 
елдің әлеуметтік-экономикалық және қоғамдық-саяси 
өміріне тарту» олардың міндеттерінде көрсетілген   [2]. 
Қойылған міндеттерге сәйкес, қазіргі уақытта жастардың 
әл-ауқатын жақсарту үшін негізгі бағыттар бойынша 
ауқымды мемлекеттік бағдарламалар мен жобалар іске 
асырылуда:

 — білімге қол жетімділікті кеңейту,
 — әлеуметтік еңбек, кәсіпкерлік бастаманы ынталан-

дыру,
 — өмірлік дағдыларды дамыту (кесте 1).

Кесте 1. Жастарға арналған мемлекеттік жобалар мен бағдарламалар бағыттары бойынша

Бағыттар Бағдарламалар

Білімге қол жетімділікті кеңейту

«Болашақ» халықаралық шәкіртақы
«Мәңгілік ел жастары‑индустрияға! — «Серпін‑2050» — Бағдарлама
«Баршаға арналған тегін техникалық және кәсіптік білім» — Бағдарлама
Қысқа мерзімді кәсіптік оқыту

Әлеуметтік еңбек

«Дипломмен ауылға!» 
«Жасыл ел»
«Жастардың тәжірибесі» — Бағдарлама
Әлеуметтік жұмыс орындарын ұсыну
«Бизнестің жол картасы‑2025»
«Жастар кадрлық резерві» жоба

Кәсіпкерлік бастаманы ынталандыру
«Бизнестің жол картасы‑2025»
«Бастау бизнес» жоба
«Жас кәсіпкер»

Сонымын бірге, жобаны іске асыру және оның 
тиімділігі көбінесе жергілікті атқарушы органдардың ор-
натуына байланысты.

Мемлекеттік билік органдарының жастар саясатын іске 
асыру жөніндегі бірлескен жұмысы, Қазақстан жастарының 
жан-жақты дамуын қамтамасыз етеді. Жаңғыртылған 
жастар жұмысы және оны ұйымдастыру үшін қажетті ин-
фрақұрылымды жүйелі дамыту, жастар саясатының мақ-
саттарына неғұрлым тиімді қол жеткізуге көмектеседі  [3].

Өңірдегі мемлекеттік жастар саясатын дамыту үрдістері 
және жастарды мемлекеттік қолдаудың қолданыстағы ша-
ралары мемлекеттік институттар тарапынан жүйелі негізде, 
нақты қадамдардың салмақты және жоспарлы саясатын жү-
зеге асырып жатқанын көрсетті. Қазақстанда әлеуметтік 
бағдарламалар мен жобалардың айтарлықтай құқықтық 
базасы құрылды, олардың мақсаты жастарды дамыту үшін 
әлеуметтік-экономикалық жағдай жасау болды. Әрбір мем-
лекеттік бағдарлама жеке алынған салада, оның ішінде әле-
уметтік қамсыздандыру, жастарды жұмыспен қамту, білім 
және ғылым, жастар кәсіпкерлігі және бастамаларды қолдау 
саласында нақты нәтижелерге бағытталған  [4].

Жастардың әлеуметтік белсенділігін көтеруге ықпал 
ететін мынадай бағдарламалар әлеуметтік жағдайларды 
жақсартуға мүмкіндік берді:

 — жастардың әлеуметтік бағдарламалардан хабардар 
болуын жақсарту;

 — әлеуметтік жастар бағдарламаларын іске асырудың 
жаңа нысандарын енгізу;

 — бюрократиялық рәсімдерді азайту;
 — құндылық-нормативтік жүйені қалыптастыруды 

мемлекеттік деңгейде жастардың әлеуетін ашуға, олардың 
өзін-өзі танытуына және әлеуметтік маңызды бағыттарда 
белсенділлік танытуға бағытталған құндылықтарды иде-
ологияландыру тетігін құру қажеттілігіне назар аудары-
лады;

 — бағыттарды белгілеу және әлеуметтік белсенділік 
көріністерін бақылау кезінде ресурстық талаптардың 
арақатынасын және субъект-объектілік қатынастарды үй-
лестіруді ескере отырып, жастар бағдарламаларын іске 
асыру үшін басым міндеттер ұсынылады  [5].

Сонымен, жастарға арналған әлеуметтік бағдарлама-
ларға өз әсерін тигізуде және 16-20 жас аралығындағы 
жастардың өсіп келе жатқан үлесінінің жоғары болуы, 
сондай-ақ осы жас шамасының басым болуы 2023 жылдан 
кейінгі жастар арасындағы топтарға арналған, әлеуметтік 
бағдарламалардың жастар саясатын жүзеге асыру тех-
нологиясы ретінде санын көбейтуді қажет етеді. Себебі, 
бұл жастардың мүдделерін қолдаудың шеңберінде өзекті 
мәселелерді шешудің инновациялық сценарийін дамы-
туды болжайды және қоғамның дамуы технологиялан-
дыру бойынша жұмысты жандандыру арқылы жастар әле-
уметтік бағдарламалар арқылы дамуға мүмкіндік алады.
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Мобильді қосымшаларды қолдану арқылы оқушыларға информатика пәнін 
оқытудың белсенді тәсілі

Кунапьянова Айнур Маратовна, информатика пәнінің мұғалімі; 
Муратова Толкын Гылымтаевна, информатика пәнінің мұғалімі

Астана халықаралық мектебі (Астана, Қазақстан)

Бұл мақалада студенттерге информатика пәнін оқытуы қарастырылады, атап айтқанда, оқытуда мобильді қо-
сымшаларды қолданудың орындылығы және білім беруде белсенді әдіс — тәсілдердің маңыздылығы мен тиімділігі қа-
растырылады. Белсенді тәсіл көптеген ақпаратты есте сақтауға және оқудың жаңа, соның ішіндегі жобалық, шығар-
машылық, зерттеушілік түрлерін игеруге мүмкіндік береді. Сонымен қатар, оқушылардың өзінің жұмыстарының 
нәтижелері үшін дербестігі мен жауапкершілігін дамытуда баса назар аударуға және де мектептегі білімнің практи-
калық бағытын күшейтуге мүмкіндік береді. Мобильді қосымшаларды қолдану технологиясы оқу процесінің сапасын 
және оқушылардың материалды игеру дәрежесін арттыруға мүмкіндік береді. Яғни, оқушыларға мобильді құрылғы-
лармен білім алған ұнайды. Оқушыларға белсенді тәсіл арқылы мобильді қосымшаларды қолданып сабақты ұғымды, 
қызықты, танымды жүргізуге көмектеседі және оқушының оқуға деген ынтасы артады.

Түйін сөздер: оқушы, мобильді қосымша, белсенді тәсіл, оқыту, ынта, ұғымды, тиімді, танымды, маңызды.

Деятельностный подход в обучении школьников информатике  
с использованием мобильных приложений

Муратова Толкын Гылымтаевна, учитель информатики; 
Кунапьянова Айнур Маратовна, учитель информатики

Международная школа г. Астаны (г. Астана, Казахстан)

В данной статье рассматривается преподавание информатики школьникам, в частности рассматривается целе-
сообразность использования мобильных приложений в обучении, важность и эффективность деятельностных методов 
в обучении. Деятельностный подход позволяет запоминать большое количество информации и осваивать новые виды 
обучения, включая проектирование, творчество, исследовательскую работу. Кроме того, это позволяет сосредоточить 
внимание на  развитии самостоятельности и  ответственности учащихся за  результаты своей работы и  усилить 
практическую направленность школьного образования. Технология использования мобильных приложений позволяет по-
высить качество учебного процесса и степень усвоения материала школьниками, то есть учащимся нравится учиться 
с мобильных устройств. Использование мобильных приложений помогает учащимся сделать урок содержательным, ин-
тересным и информативным за счет деятельностного подхода, повышается мотивация ученика к учебе.

Ключевые слова: школьник, мобильное приложение, деятельностный подход, обучение, увлеченность, понимание, эф-
фективное, информативное, важность.

Біздің заманымызда әрқашан ең маңызды мәселелердің 
бірі-білім беру, яғни, білімді ұғымды, тиімді беру және 

оқушыларды сол білімді алуға ынталандыру. Қазіргі 
қоғамда болып жатқан үлкен өзгерістер мен технологи-



248 «Молодой учёный»  .  № 10 (457)   .  Март 2023  г.248 Молодой ученый Қазақстан

яның қарқынды дамуының әсерін дәстүрлі репродуктивті 
білім беру мен оқушының пассивті бағынышты рөлі шеше 
алмайды. Сондықтан білім беру үрдісінде жаңа педагоги-
калық технологиялар, оқытуда белсенді әдіс  — тәсілдер, 
оқу процесін ұйымдастыруда жаңа формалар қажет. Оқы-
тудың белсенді әдістері — бұл оқу процесінде оқушының 
өзін-өзі анықтау мәселесі бірінші орынға шығатын оқу 
процесін ұйымдастырудың тәсілі, сонымен қатар бұл 
әдіс оқушының танымдық, практикалық іс-әрекет бел-
сенділігін арттырады. Оқытудағы белсенділік тәсілінің 
тұжырымдамасы А. Қойшыбаеваның, Л. С. Выготскийдің, 
Ю. К.  Бабанскийдің, И. И.  Ильясованың, Л. М.  Фрид-
манның,  [8, 62, 25, 44, 147] еңбектерінде ұсынылған зерт-
теулерге негізделген. Олардың болжауы бойынша:

 — оқушылардың білімін, іскерлігін және дағдыларын 
қалыптастырудың жеке-шығармашылық қағидаты, яғни 
информатиканы оқыту процесінде ақпараттық және те-
лекоммуникациялық технологияларды белсенді, барабар 
және тиімді қолдануға оқушының дайындығы,

 — оқушының шығармашылық даралығын анықтау 
және қалыптастыру,

 — оның болашақ кәсіби көзқарасын дамыту,
 — оқу процесін ұйымдастырудың икемді модельдерін 

құру.
Белсенді тәсіл көптеген педагогикалық технология-

лардың негізінде жатыр, солардың ішінде:
 — Жобалық қызмет;
 — Оқытудың интерактивті әдістері;
 — Проблемалық-диалогтық оқыту;
 — Оқытудағы витагендік тәсіл;
 — Пәнаралық байланыстар негізінде интеграция-

ланған оқыту.
Дәл осы технологиялар білімді игеру процесіне бел-

сенділік сипатын береді, яғни көптеген ақпаратты есте 
сақтауға және оқудың жаңа, соның ішіндегі жобалық, 
шығармашылық, зерттеушілік түрлерін игеруге мүм-
кіндік береді. Сонымен қатар, оқушылардың өзінің жұ-
мыстарының нәтижелері үшін дербестігі мен жауапкер-
шілігін дамытуға баса назар аударуға және де мектептегі 
білімнің практикалық бағытын күшейтуге мүмкіндік бе-
реді. Г. А.  Цукерман айтады: «білімді дайын түрде енгіз-
беңіз. Балалардың жаңалық ашуға мүмкіндігі болмаса 
да, іздеу жағдайын жасау мүмкіндігі әрқашан бар…». Со-
нымен қатар керемет педагог А. Н.  Леонтьев өз жазбала-
рында белсенді тәсілдің маңыздылығын жеткілікті түрде 
дәлелдеді. Жазбада ол мәдениеттің жетістіктерін игеру 
үшін жаңа буын осы жетістіктер пайда болған әрекетке 
ұқсас әрекеттерді жүзеге асыруы керек деп жазды. Осы 
себепті, балаларды тәуелсіз өмірге және іс-әрекетке дай-
ындау үшін оларды моральдық және әлеуметтік тұрғыдан 
толыққанды өмір сүруді ұйымдастыра отырып, оларды 
осындай іс-шараларға тарту артық болмайды деп айтты. 
Демек бұл тәсіл сабақ жүргізуде оқушыларды білім алуға 
ынталандырып қана қоймай, сонымен қатар жобалық, 
зерттеушлік білім түрлерін іске асыруға тағы да ақпаратты 
есте сақтауға мүмкіндігі зор. Ақпаратты есте сақтауда, білім 

беруде білім алушыға теорияны жай мәтін түрінде түсін-
діріп айтсақ ол бұл ақпаратты дұрыс түсінбей жаттап алуы 
мүмкін, тағы да  түсініп жаттауы мүмкін бірақ бұл ақпа-
ратты уақыт өте ұмытып кетуі мүмкін. Мысалға, есімізге 
алайықшы, біз мектеп қабырғасында оқыған физика пәні. 
Көбіміз сол пәнде жақсы бағаға оқып бітірдік. Ал күн-
делікті жанымызда болып жатқан физикалық құбылы-
стар, тіптен жер, ауа, күн осылардың бәрінде дәл қазіргі 
уақытта небір түрлі физикалық құбылыстар болып жатыр. 
Енді сұрақ, біз оларды атымен айта аламыз ба? Физикадан 
өткен көптеген заң, құбылыс, теорияларды есімізге түсіре 
аламыз ба? Жауап беруге қиналамыз, себебі біз сол ереже, 
заңдарды дұрыс мағынасын түсінбей, дұрыс зерттемей 
белгілі бір уақытқа уақытша жаттап алдық. Ал енді сол те-
орияларды жай жаттап қана емес, бір жоба жасап, зерттеп 
белсенді әдіс арқылы түсіндірсек. Мысалға, Ньютонның 
үшінші заңын түсіндірерде, ғарыштық кемені зерттетіп, 
жоба жасатқызсақ. Менің ойымша, бұл жағдайда оқушы 
Ньютонның заңын дұрыс түсініп қана қоймай, оның қалай, 
қайда қолданалатынын, сонымен қатар ғарыштық кеме ту-
ралы білімін кеңейтеді. Бұл әдіс тек физика пәніне қатысты 
емес, басқа да  пәндерде қолданған дұрыс болады. Міне 
сондықтан, мұғалімнің сабақты жай айтып түсіндіргені, 
оқушының пассивті рөлі, тағы да тек теория түрінде ақпа-
раттарды автоматты түрде жаттап алуы  — қазіргі кезде 
білім алу емес, уақытты тек босқа өткізуі деп санаймын.

Тағы да  атап айтсақ, қазіргі күннен күнге өзгеріп 
жатқан заманда студенттер портативті құрылғыларды — 
телефондарды, смартфондарды, планшеттерді әр мақ-
сатта қолдануға көбірек ұмтылады. Оқушы бір сәтте 
бүкіләлемдік ақпаратқа бір ғана ұялы телефоннан қол 
жеткізе алады. Бұл кітапханаға бару және деректерді іздеу 
мүмкіндігін азайтады. Ұялы телефонды осы мақсаттар 
үшін пайдалануға болады және портативті құрылғыларды 
қолданып оқыту әрекеті — мобильді оқыту деп аталады. 
Мобильді оқыту — білім берудегі пайда болған және даму 
үстіндегі жаңа бағыт. Мобильді оқытуды енгізу қазіргі за-
манғы мобильді құрылғылардың кең ауқымды функци-
яларының арқасында мүмкін болды, оған қазіргі кезде 
мыналар жатады: дауыстық байланыс, хабарлама алмасу, 
графикалық алмасу, интернет-браузерлер, және т. б.

Сондай-ақ, мобильді білім беру мазмұны деп аталатын 
мобильді оқыту мазмұнына бірқатар талаптар қолданылады:

Қол жетімділік  — мобильді оқу мазмұнын орна-
ласқан жеріне қарамастан кез-келген жерден алуға бо-
лады. Мобильді желі провайдерлерінің барынша көп 
қамтылуы және мобильді құрылғылардың болуы оқушы 
үшін ыңғайлы кез келген уақытта мобильді оқыту серви-
стерінің барлық жерде болуын қамтамасыз етеді.

Сұраныс бойынша қол жеткізу  — табиғаты бойынша 
мобильді құрылғы қажет болған кезде құнды мазмұнды 
жеткізу мүмкіндігін барынша пайдаланып, оқушыға 
сұраныс бойынша қол жетімділікті қамтамасыз етеді.

Микроэргономиканың жоғары деңгейі-шағын экран өл-
шеміндегі жоғары сурет / дыбыс сапасы. Шағын шығыс 
файл өлшемі (жүктеу жылдамдығы).
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Оқытуды дербестендіру. Мобильді құрылғылар, 
әдетте, иелерінің меншігі болып табылады, Күні бойы 
олардың иелігінде болады және көптеген теңшеу мүм-
кіндіктеріне ие. Сондықтан мобильді технологиялар ста-
ционарлық технологиялармен салыстырғанда Жекелен-
дірудің кең мүмкіндіктерін ұсынады.

Жедел кері байланыс және оқу нәтижелерін бағалау. Мо-
бильді технологиялар оқу нәтижелерін бағалау процесін 
жеделдетеді және оқушылар мен оқытушыларға қол жет-
кізген жетістіктерін тезірек бақылауға мүмкіндік береді.

Кез келген уақытта және кез келген жерде оқыту. Мо-
бильді құрылғы көбінесе иесімен бірге болғандықтан, сіз 
кез-келген уақытта және бұрын армандай алмайтын кез-
келген жерде жаттығулар жасай аласыз. Мобильді оқыту 
бағдарламалары қолданушыға таңдау жасауға мүмкіндік 
береді: ол бірнеше минутты қажет ететін жаттығуды 
орындай алады немесе бірнеше сағат ішінде тапсырмаға 
толықтай шоғырлана алады. Осындай икемділіктің арқа-
сында жаттығулар арасында үлкен үзіліс немесе автобуста 
қысқа сапар пайдалануға болады.

Ситуациялық оқытуды қолдау. Аудиториядағы 
дәстүрлі оқу үрдісімен салыстырғанда, Мобильді 
құрылғылар оқушыны әртүрлі тақырыптық мобильді қо-
сымшалар арқылы тақырыпты түсінуді жеңілдететін ор-
таға жылжытуға мүмкіндік береді. Мысалы, мобильді 
қосымшалар-маңызды сәулет объектілері, олардың ком-
позициялары, конструкциялары мен маңызы туралы ба-
яндайтын қала бойынша экскурсоводтар; табиғи мекендеу 
ортасында олармен танысу шамасына қарай өсімдіктер ту-
ралы мәліметтер беретін мобильді қосымшалар және т. б.

Үздіксіз оқытуды дамыту. Бұлтты деректерді сақтау 
арқылы оқытудың тиімділігін арттыруға болады. Білім 
беру ресурстары мен ақпаратты Компьютердің қатты 
дискісінде емес, бұлтты қоймаларда сақтауға болады, 
сондықтан Студенттер әртүрлі мобильді құрылғылардан 
бірдей материалмен жұмыс істей алады. Қазіргі заманғы 
бағдарламалық жасақтама бірнеше құрылғылардағы де-
ректерді синхрондауға мүмкіндік береді, сондықтан 
Студенттер ұялы телефондағы жұмысын компьютерде 
тоқтатылған жерден бастай алады және керісінше.

Ресми және бейресми оқыту арасындағы байланысты 
қамтамасыз ету. Мобильді құрылғылар жаңа білім алуға 
ықпал ететін ресми және бейресми оқыту арасындағы 
шекараны бұлдыратады. Мобильді құрылғылардың көме-
гімен оқушылар сыныпта немесе аудиторияда айтылған 
оқу материалын тереңірек түсіну үшін қосымша мате-
риалдарды оңай табады. Мысалы, студенттермен «сөй-
лейтін» және оларды ұялы телефонға орнатылған дина-
миктер мен микрофон арқылы «тыңдайтын» тілдерді 
үйренуге арналған көптеген қосымшалар бар. Бұрын бұл 
үшін мұғалім керек еді, енді мобильді құрылғы мен оған 
орнатылған мобильді қосымша жеткілікті.

Мүмкіндігі шектеулі оқушыларға көмек. Мәтінді мас-
штабтау, дауыстық транскрипция, геолокация және мәтінді 
сөйлеуге түрлендіру технологияларының арқасында мо-
бильді құрылғылар мүмкіндігі шектеулі адамдарға жет-

кілікті ресурстармен және аз қамтамасыз етілген қауымда-
стықтарда білім беру сапасын түбегейлі арттырады.

Мобильді оқыту  — бұл теориялық мүмкіндік емес, 
нақты бар. Әртүрлі елдердің оқушылары мен педагог-
тары мобильді құрылғылардың көмегімен кең білім беру 
ресурстарына қол жеткізе алады, ақпаратты талқылай 
алады және оны басқа оқушылармен бөлісе алады, әріп-
тестер мен оқытушылардан қолдау ала алады, сондай-ақ 
тиімді коммуникацияларды жүзеге асыра алады.

Әрине, мобильді технологиялар білім беру үшін па-
нацея болып табылмайды және ешқашан болмайды, бірақ 
бұл қуатты және жиі бағаланбайтын құрал (басқалармен 
қатар) білім беруді жаңа деңгейге көтере алады.

ЮНЕСКО (Біріккен Ұлттар Ұйымының білім, ғылым 
және мәдениет ұйымы) қызметкерлері бөлген мобильді 
оқытудың кейбір артықшылықтарын қарастырайық):

Мүмкіндіктерді кеңейту және білімге тең қол жетімділікті 
қамтамасыз ету. Ұялы телефондардың бағасы үнемі төмендеп 
келеді, сондықтан көптеген адамдар, тіпті ең кедей ай-
мақтарда да, осындай құрылғыларды сатып алуға мүмкіндігі 
бар және оларды қалай пайдалану керектігін біледі. Қазіргі 
уақытта әртүрлі елдерде мобильді технологияны қолдануға 
негізделген көптеген жобалар бар, олар барлығына ұялы 
байланыс арқылы заманауи оқу материалдарын ұсынады.

Мобильді оқытудың көрінетін артықшылықтарымен 
қатар бірқатар проблемалар мен қиындықтар бар, атап 
айтқанда:

Техникалық мәселелер: мобильді құрылғылардағы 
экрандар мен пернелердің шағын мөлшері; Интернетке 
қолжетімділік проблемалары; мобильді құрылғылардың 
тек батареялардан жұмыс істейтіндігі фактісі; мобильді 
құрылғыларда қол жетімді жад көлемі; ақпараттық қа-
уіпсіздік проблемалары; мобильді платформаларға бай-
ланысты бірыңғай стандарттардың болмауы және т. б.

Әлеуметтік және білім беру мәселелері: барлық сту-
денттер қолайлы мобильді құрылғыны сатып ала ал-
майды; оқу нәтижелерін бағалауға байланысты про-
блемалар; оқу мазмұнының қауіпсіздігіне байланысты 
проблемалар; мобильді технологияның тым тез дамуы; 
мобильді оқыту үшін педагогикалық теорияның дамы-
мауы; электрондық оқыту мен мобильді оқыту арасын-
дағы тұжырымдамалық айырмашылықтар; жеке ақпа-
раттың қауіпсіздігіне байланысты мәселелер және т. б.

Мобильді оқытуды көптеген жолдармен ұйымдастыруға 
болады, бұл мобильді оқытуды басқару жүйелері (мобильді 
курстарды дамыту платформалары) арқылы мобильді 
оқытуды ұйымдастыру болуы мүмкін, мысалы: Litmos, 
LearningCart, Saba, Blackboard Mobile Learn (Moodle мо-
бильді нұсқасы). Оқыту үшін мобильді құрылғыларды қол-
данудың тағы бір тәсілі-Мобильді қосымшаларды пайдалану.

Мобильді қосымша-бұл белгілі бір функционалдылыққа 
ие, әртүрлі әрекеттерді орындауға мүмкіндік беретін бел-
гілі бір платформада орнатылған бағдарлама. Әр мобильді 
қосымшаның өзіндік қызметтер жиынтығын ұсынатын 
ерекше мүмкіндігі бар. Білім беру үшін мобильді қосым-
шалардың маңыздылығы жаңа технологиялар тұрғысынан 
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олардың қол жетімділігі мен тартымдылығымен ғана емес, 
сонымен бірге олар беретін мүмкіндіктерімен де артып ке-
леді: оқушылардың тапсырмалармен бірлесіп жұмыс істеуі, 
оқуды мектептен тыс жерде жалғастыру, әркімнің сөйлеуге, 
қатысуға мүмкіндігі бар.

Мобильді қосымшаларды қолдану технологиясы оқу 
процесінің сапасын және оқушылардың материалды игеру 
дәрежесін арттыруға мүмкіндік береді. Яғни, оқушыларға 

мобильді құрылғылармен білім алған ұнайды, сонымен 
қатар оқушылардың белсенділігін, қызығушылығын арт-
тыратын белсенді тәсіл арқылы білім алуға құштарлығын 
туғызады.

Демек, оқушыларға сабақты белсенді тәсіл арқылы мо-
бильді қосымшаларды қолданып ұғымды, қызықты, та-
нымды жүргізуге көмектеседі және оқушының оқуға 
деген ынтасы артады.
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Геймификация модельдері және оның білім берудегі әлеуеті
Ниязова Гүлжан Жолашиевна, п. ғ. к., доцент; 

Алханов Суннат Фархатович, магистрант
Х. А. Ясауи атындағы Халықаралық қазақ‑түрік университеті (Түркістан, Қазақстан)

Геймификация негізі қалыптасқан ойын технологияларынан басталады. Бұл адам-адам қатынасында жұмыс жа-
сайтын қызмет саласы мамандарының кәсіби біліктілігін шыңдаудың серпінді дамып келе жатқан технологияларының 
бірі. Кәсіби қызметке психологиялық дайындықты қолдаудың тетіктерін іске асыруда тиімді. Дәстүрлі ғылым салала-
рының, атап айтқанда, гуманитарлық және әлеуметтік ғылымдардың қиылысында заманауи ақпараттық технологи-
ялардың әлеуетімен ұштасатын геймификация қазіргі кезде қарқынды дамуда. Зерттеушілер тарапынан оныі ұйымда-
стырылуы құрылымына түрлі модельдер ұсынылып, жетілдірілуде. Сонымен қатар, білім беру процесінде геймификацияны 
қолдану нәтижесінде субъектінің білім беру қызметіне неғұрлым күшті және сапалы көңіл бөлуге деген ынтасын күшей-
тетіні, білім беру мақсатына жету ықтималдығын арттыратыны дәлелденген. Геймификация білім беру қызметінің 
мазмұнын өзгеріссіз сақтап бұл әрекетті ұйымдастыру тәсілін түбегейлі өзгертеді және бүкіл білім беру кезеңдерін қамту 
мүмкіндігі бар. Осы орайда ұсынылған мақалада геймификация технологяисының адмуы кезеңдері келтірілген. Геймифика-
цияны PBL моделі, К. Вербах, Д. Хантер моделі, Ю-Кай Чоу моделі, G-model туралы ақпарат берілген. Сонымен қатар, білім 
беру мақсатында іске асырылу әлеуеті жоғары бірнеше геймикациялық платформалар сипаттамасы мазмұндалған.

Кілт сөздер: ойын, геймификация, модель, PBL моделі, К. Вербах, Д. Хантер моделі, Ю-Кай Чоу моделі, G-model, плат-
форма, білім беру.

Модели геймификации и ее образовательный потенциал
Ниязова Гулжан Жолаушиевна, кандидат педагогических наук, доцент; 

Алханов Суннат Фархатович, студент магистратуры
Международный казахско‑турецкий университет имени Х. А. Ясави (г. Туркестан, Казахстан)

Основа геймификации начинается с устоявшихся игровых технологий. Это одна из динамично развивающихся техно-
логий повышения профессиональной квалификации специалистов сферы деятельности, работающих в человеко-челове-
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ческих отношениях. Эффективно в реализации механизмов поддержки психологической готовности к профессиональной 
деятельности. Геймификация, сочетающаяся с потенциалом современных информационных технологий на стыке тра-
диционных областей науки, в  частности гуманитарных и  социальных наук, в  настоящее время динамично развива-
ется. Со  стороны исследователей предлагаются и  совершенствуются различные модели ее организации. Кроме того, 
доказано, что в результате использования геймификации в образовательном процессе у субъекта усиливается моти-
вация уделять более сильное и качественное внимание образовательной деятельности, повышается вероятность до-
стижения образовательной цели. Геймификация кардинально меняет способ организации этой деятельности, сохраняя 
неизменным содержание образовательной деятельности, и имеет возможность охватить все образовательные этапы. 
В данной статье представлены этапы развития технологии геймификации. Описана модель геймификации PBL, модель 
К. Вербаха, модель Д. Хантера, модель Ю-Кай Чоу, модель G-model. Кроме того, изложено описание нескольких геймифм-
кационных платформ с высоким потенциалом реализации в образовательных целях.

Ключевые слова: игра, геймификация, модель, модель PBL, К. Вербах, модель Д. Хантера, модель Ю-Кай Чоу, G-model, 
платформа, образование.

Геймификацияның дамуын зерттеушілер оны ерте за-
маннан бері қарай ойынның дамуымен бірге қара-

стырып келесі кезеңдерге жіктейді:
1. Ойын мәдени фактор ретінде (б. з. д. III ғ. -)
2. Қоғамдық-әлеуметтік өмірдегі ойын элементтері 

(XVIII ғ. -)
3. Маркетингтегі ойын элементтері (ХХ ғасырдың 

басы -)
4. Персоналды басқарудағы ойын элементтері (ХХ 

ғасырдың басы -)
5. Математикалық тәсіл: ойын теориясы (ХХ ғасы-

рдың ортасы -)
6. Рөлдер мен рөлдік ойындар тұжырымдамасы (ХХ 

ғасырдың екінші жартысы-)  [1].
Ойын ойын дизайнын, ойын динамикасын, мі-

нез-құлық экономикасының әдістерін, мотивациялық 
психологияны, UX / UI (пайдаланушы тәжірибесі мен пай-
даланушы интерфейсі), неврологияны, сондай-ақ техно-
логиялық платформалар мен ROI бизнесін жүзеге асы-
руды біріктірсе, ойын тиімді деп саналады  [2].

М.  Нельсон геймификацияның бастауы ХХ ғасы-
рдың ортасынан бастап Кеңес Одағында «капиталистік 
жүйенің ақшалай ынталандыруларына сүйенбестен жұ-
мысшыларды ынталандыру тәсілі» ретінде байқалды 
деп санайды. Жеке жұмысшылар мен өндіріс орындары, 
әдетте, ұпайлар мен ойынның басқа элементтерін қол-
дана отырып, өндірісті ұлғайту үшін бір-бірімен бәсе-
келесті   [3]. Ч.  Конрад   [4] «The Game of Work» еңбегін 
жазды және 1984 жылы бизнес-процестерде ойын прин-
циптерін қолданды: оның жұмысшыларды ынталандыру 
принциптеріне жиі кері байланыс, нақты мақсаттар, жеке 
таңдау және ойындарда кездесетін мүмкіндіктер кіреді.

«Геймификация» ұғымы алғаш рет 2002 жылы Ник 
Пеллинг тарапынан аталғанымен оның термин ретінде 
ғылыми айналымға 2011 жылы авторлар тобының жаңа 
медиаға арналған конференциядағы баяндамасында ен-
гізілген деп саналады. Геймификацияны ойын емес кон-
тексте ойын элементтерін пайдалану ретінде қарастыру 
ұсынылды  [5].

Геймификацияның негізгі идеясы  — аудиторияның 
әдеттегі мінез-құлқын өзгерту және оны осы қызметке 

тарту үшін бұрыннан қалыптасқан қызмет процесіне 
ақ элементтерін енгізу   [6], геймификацияланған білім 
оқушыларға оқушылардың мотивациясын арттыру си-
яқты бірқатар артықшылықтар бере алады  [7], ойын эле-
менттерін ақылға қонымды, стратегиялық және дұрыс 
қолдану белсенді қатысу мен мотивацияның жоғары дең-
гейінен туындаған оқу жағдайын құруға мүмкіндік бе-
ретіні жиі атап өтіледі, бұл өз кезегінде танымдық, эмо-
ционалды және әлеуметтік салаларда оң нәтижелерге 
әкеледі   [8], кемшіліктерге   [9] зерттелетін пәннің мағы-
насын төмендету, оқу жұмысын жай ойынға айналдыру 
сияқты геймификацияның шектеулері жатады.

Осы орайда, білім берудегі геймификация бойынша 
зерттеулердің ауқымын анықтау үшін халықаралық де-
рекқорларды зерделеу жұмыстары жүргізілді. www. 
webofscience. com дереққоры бойынша кілт сөз ретінде 
«gamification in education» тіркесі және жарияланым тілі 
ретінде ағылшын тілі таңдалды, іріктеу ауқымы 1975-2023 
жылдарды қамтыды. Дегенмен, бұл дерекқорда білім бе-
рудегі геймификация бойынша зерттеулер 2011 жылдан 
басталады.

Білім берудегі геймификация www. scopus. com де-
рекқорында жарияланымдары бойынша алғашқы үштікте 
Испания-566, АҚШ-549, United Kingdom-267 анықталған. 
Бұл бағытта аталған дерекқордағы Қазақстандық жалпы 
жарияланым саны  — 15 және олар 2017-2022 жылдар 
аралығында жарияланған. Жоғарыда келтірілген талда-
улар нәтижесінде білім берудегі геймификация бойынша 
зерттеу жұмыстары 2011 жылдан бастап қарқынды әрі 
жан-жақты жүргізіле бастағандығын көре аламыз.

Қазіргі білім беру жүйелері оқытушы мен студент ара-
сындағы кері байланыстың икемді моделін құруды, сон-
дай-ақ топтық белсенділікті және студенттердің өзара 
әрекеттесуін арттыруды мақсат етеді. Қатысу және мо-
тивация процесі «білім беруді геймификациялау» деп 
аталды  [10].

Геймификация модельдері.
Модель PBL
PBL моделі (ағылш. points, badges, leaderboards) — гей-

мификацияның негізгі моделі. Бұл модель ең көп та-
ралған үш ойын механикасын қолдану болып табылады: 

http://www.webofscience.com
http://www.webofscience.com
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ұпайлар, белгішелер және көшбасшылар тақтасы. Ұпай-
лар-бұл нақты уақыт режимінде ойыншының үлгерімін 
көрсететін кері байланыс механизмі. Белгішелер-бұл 
ойыншының жетістіктерін визуализациялау. Көшбас-
шылар тақтасы-бұл әр түрлі критерийлер бойынша ой-
ыншылардың рейтингі, мысалы, деңгей, жетістіктер саны, 
заттар саны және т. б. PBL моделінің мақсаты-ұсынылған 
ойын механикасын жеке емес, бірлесіп пайдалану, осы-
лайша синергетикалық әсер жасау  [11].

К. Вербах, Д. Хантер моделі
К.  Вербах и  Д.  Хантер   [12] бизнес қызметіндегі гей-

мификацияның үш түрін ажыратады: сыртқы, ішкі және 
мінез-құлықты өзгертетін геймификация. Компаниялар 
ішкі геймификацияны инновациялық қызметті ынта-
ландыру, командалық рухты арттыру немесе өз қызмет-
керлерінің күшімен оң нәтижелерге қол жеткізудің басқа 
әдісі үшін пайдаланады. Ішкі геймификация кейде кәсіпо-
рынның геймификациясы деп аталады (сурет 1).

Сур. 1. К. Вербах, Д. Хантер бойынша геймификация қадамдары

Ю-Кай Чоудың геймификация моделі
Окталисис  — «Octalysis Framework» (ағылш. окта-

гон-сегіз қырлы және анализ  — талдау), ол сегіз қажет-
тілікке немесе адамдардың мотивациясының қозғаушы 
күштеріне негізделген (сурет 2).

Ю-Кай Чоудың айтуынша, адамның мотивациясының 
сегіз негізгі қозғаушы күші бар:

1. Epic Meaning & Calling  — өзінің маңыздылығын 
сезіну қажеттілігі-адам өзінен асып түсетін маңызды 
нәрсе істеп жатыр деп сенгенде немесе маңызды нәрсе 
жасау үшін таңдалғанда көрінеді.

2. Development & Accomplishment-табысқа жету және 
дамыту қажеттілігі — ішкі талпыныс, өз дағдылары мен 
жетістіктерін дамытуға, шеберлікке жетуге және қиын-
дықтарды жеңуге ұмтылу.

Сур. 2. Ю Кай Чоу ұсынған геймификация моделі (https://yukaichou. com / blog / )
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3. Creativity & Feedback Empowerment-шығар-
машылықты дамыту қажеттілігі-олар үнемі жаңа нәрсе 
жасайтын және әртүрлі комбинацияларды қолданып 
көретін шығармашылық процеске қатысудан көрінеді. 
Адамдар өздерінің шығармашылық қабілеттерін білдіріп 
қана қоймай, оның нәтижелерін көру, кері байланыс алу 
және жауап ретінде өзгеру қажеттілігін сезінеді.

4. Ennership & Possession — бір нәрсеге ие болу және 
бақылау қажеттілігі-адам бір нәрсеге ие болу сезімін сезін-
генде және ол иелік ететін нәрсені асыра көрсетуге және 
жақсартуға тырысқанда көрінеді.

5. Social Influence & Relatedness-әлеуметтік бай-
ланыстар мен басқа адамдарға әсер ету қажеттілігі-а-
дамдарды ынталандыратын барлық әлеуметтік элемент-
терді қамтиды: тәлімгерлік, әлеуметтік мақұлдау, басқа 

адамдардың пікірлері, достық, тіпті бәсекелестік пен қы-
зғаныш.

6. Scarcity & Impatience-бұл сирек, эксклюзивті не-
месе қазіргі уақытта қол жетімді емес болғандықтан, бір 
нәрсені алуға деген ұмтылыс — бұл қажеттілік адам дәл 
қазір бірдеңе ала алмаған кезде, ол бұл туралы үнемі ой-
лана беретіндігімен байланысты.

7. Unpredictability & Curiosity-қызығушылық пен 
болжау мүмкін. стік-үнемі қатысу қажеттілігі, өйткені сіз 
бұдан әрі не болатынын білмейсіз.

8. Loss & Avoidance-жағымсыз салдар мен шығын-
дардан аулақ болу.

G-model
Модель интерактивті, пайдаланушыларға ыңғайлы болу 

үшін порталда модельге толық нұсқаулық бар (сурет 3).

Сур. 3. Геймификация G‑model (https://gl. sberlabs. com / gmodel / elements)

G-model топтар мен қабаттарға біріктірілген ойын меха-
никасынан тұрады. Әр элементтің сипаттамасында сіз мо-
дель құру логикасы туралы толық ақпаратты таба аласыз. 
Ол геймификация элементтерін құрылымдау үшін жасалған.

Е. О. Акчелов, Е. В. Галанина моделі
Білім беру үшін геймификация жобаларын құру 

кезінде жаңа біртұтас тәсілді қолдануды ұсынады: ол 
білім алушылардың педагогикалық мақсаттары мен қа-
жеттіліктері мен мүдделерін ескереді. Бұл тәсіл негізінен 
екі негізгі бағытта білім беру үшін бейне ойындардың әле-
уетін пайдалануға негізделген: біріншіден, оның негізгі 
қасиеттері мен сипаттамаларын түсіну негізінде біртұтас 
виртуалды әлемді жобалау  [13], екіншіден, ойын механи-
касын қолдану. Авторлар өз модельдерінің Б.  Блум мен 
Э.  Симпсонның оқу-ойын механикасы мен таксономия 
деңгейлерінің сәйкестік кестесін жасады. Олар аффек-
тивті және психомоторлық білім беру мақсаттарының 
таксономиясының негіздері арқылы LM-GM моделін 
кеңейтті (оқыту-ойын механикасы моделі).

Электрондық оқытуға арналған геймификация моделі
Словенияның Марибор университетінің зертте-

ушілері (Marko Urh, Goran Vukovica, Eva Jereba, Rok 

Pintara) жоғары білім беруде электронды оқыту үшін гей-
мификация моделін ұсынады   [14]. Олардың көзқарасы 
бойынша, eLearning-тің негізгі мақсаттары студенттердің 
оқу процесіне ынтасын арттыру және тарту, сондай-ақ 
оның тиімділігін арттыру болып табылады. Бұл мақсат-
тарға ойын механикасы мен геймификацияны қолдану 
арқылы қол жеткізуге болады.

Білім берудегі цифрлық трансформация дәстүрлі 
оқыту әдістеріне жаңа көзқарасты талап етеді және оқыту 
әдістері мен нысандарының жедел өзгеруіне әкеледі. 
Білім алушыға цифрлық оқыту мазмұнын құрудың, та-
ратудың және өңдеудің, ұсынудың жаңа құралдары та-
нымалдылыққа ие болуда. Сондықтан цифрлық оқыту 
мазмұнын қалыптастыруда желілік кәсіби платформа-
ларды қолданған жөн  [15].

Қазіргі таңда білім беруді геймификациялағы арналған 
қолжетімді платформалар саны күн санап өсіп келеді. 
Оқытуды геймификациялау үшін мүмкіндігі бар барлық 
бағдарламалық құралдар әр түрлі топтарға бөлінді. Олар: 
ойын платформалары, білім беру квесттері, оқытуды 
басқару қызметтері және құрастырушы сайттар. Әр топ 
аясында шетелдік және отандық білім беру ортасында кең 

https://gl.sberlabs.com/gmodel/elements
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таралған платформалар бар. Ойын құрастырушы сайт-
тардың ауқымы соншалықты кең емес:

EdApp (https://www. edapp. com / )  — онлайн оқыту 
курстарын әзірлеуге және оларды бұлтқа негізделген ав-
торлық құрал арқылы таратуға мүмкіндік береді. Негізгі 
ерекшеліктері: бұлтқа негізделген авторлық құрал, гейми-
фикация элементтері, марапаттар, көшбасшылар тақтасы, 
пайдаланушы жетістіктері.

Gametize (gametize. com)  — оқу материалдарын 
оқушылар оңай қатысатын интерактивті электрондық 
курстарға айналдырылады. Негізгі ерекшеліктері: ойын 
үлгілері кітапханасы, көшбасшылар тақтасы, төсбелгілер, 
марапаттар, нәтижелерді бақылау, аналитика.

Code of Talent (codeoftalent. com)  — микрооқыту кур-
старын әзірлеуге және іске қосуға көмектесетін оқытуды 

геймификациялаудың кешенді платформасы. Негізгі 
ерекшеліктері: Микрооқыту, геймификация, әлеуметтік 
оқыту, кері байланыс, мобильді қолжетімділік.

Archy Learning (archylearning. com) — сынып құру үшін 
пайдалануға болатын толық жабдықталған оқу геймифи-
кация платформасы. Негізгі ерекшеліктері: сынып құру, 
әр түрлі файлдарды жіберу мүмкіндіктері, арнайы кур-
стық тесттер, үй тапсырмасы, интерактивті бейне модуль-
дері мен ойындар, мектепті қадағалау.

Жоғарыда келтірілген геймификация модельдері ая-
сында оқытуды ұйымдастыру мен білім беруде гейми-
фикацияны кіріктіруге арналған платформалар қызметін 
пайдалану білім берудің цифрлық түрленуіне ықпал етеді, 
білім алушылардың оқу мотивациясы мен логикалық қа-
білеттерін шыңдайды.
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Шеттілдік білім беруде академиялық жазылым құзыретін қалыптастырудағы 
ақпараттық коммуникациялық технологиялардың мағынасы мен мазмұны
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Мақала шеттілдік білім беруде студенттердің академиялық жазылым құзыретін қалыптастыру мәселесіне 
бағытталған. Білім алушылардың академиялық жазылым кезінде қиындыққа тап болуы бұл жанрдың өзіндік 
стилінің ерекшеліктерін, академиялық стильге жататын сөздерді меңгермеуіне байланысты, сондықтан мақа-
лада академиялық мәтіндердің өзіндік ерекшеліктері, құрылымдары, талаптары қарастырылды. Автор мақа-
лада аталған мәселеге байланысты ғылыми әдебиеттерге теориялық талдау жүргізіп, академиялық жазылым құ-
зыретінің ерекшеліктеріне назар аударып, академиялық жазылымды оқытудың негізгі талаптарын айқындады. 
Шеттілдік білім беру талаптарының өзгеруіне байланысты қазіргі заманда оқыту процессінде инновациялық 
ақпараттық-коммуникациялық технологияларды қолдану маңызды болып саналады, сондықтан мақалада ақпа-
раттық коммуникациялық технологияларды шеттілдік білім беру барысында, атап айтқанда, шетел тілінде ака-
демиялық жазылым құзыретін дамыту мақсатында қолданудың ерекшеліктері, тиімді жолдары қарастырылды. 
Зерттеу жұмысы барысында студенттерден сауаланама алынып, қорытындылары диаграмма жүзінде бейнеленді, 
сонымен қатар академиялық жазылым құзыретін дамытуда Microsoft Word қосымшасының тиімділігі, электронды 
кітапханалардың артықшылығы және Autotutor, Реферат, AutoLex сияқты қосымшалардың артықшылықтары 
көрсетілді.

Тірек сөздер: академиялық мәтін, академиялық жазылым құзыреті, ақпараттық — коммуникациялық технологи-
ялар.

Значение и содержание информационно‑коммуникационных технологий 
в формировании академической компетенции в иностранном образовании
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Статья посвящена проблеме формирования у студентов компетенции академического письма в иноязычном обра-
зовании. Трудности обучающихся при академическом письме обусловлены незнанием специфики собственного стиля 
этого жанра, слов, относящихся к академическому стилю, поэтому в статье были рассмотрены специфические осо-
бенности, структуры, требования академических текстов. Автор в статье провел теоретический анализ научной 
литературы по  данному вопросу, акцентировал внимание на  особенностях компетенции академического письма 
и определил основные требования к обучению академическому письму. В связи с изменением требований иноязычного 
образования в  современном учебном процессе важным считается использование инновационных информационно  — 
коммуникационных технологий, поэтому в статье рассмотрены особенности, эффективные пути использования ин-
формационно-коммуникационных технологий в процессе иноязычного образования, в частности, с целью развития 
компетенции академического письма. В ходе исследовательской работы были опрошены студенты, выводы отражены 
на диаграмме, а также продемонстрированы эффективность приложения Microsoft Word в развитии компетенции 
академического письма, преимущества электронных библиотек и  преимущества таких приложений, как  Autotutor, 
Реферат, AutoLex.

Ключевые слова: академический текст, компетенция академического письма, информационно-коммуникационные 
технологии.
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The article is devoted to the problem of formation of students» competence of academic writing in foreign language education. 
The difficulties of students in academic writing are due to ignorance of the specifics of this genre, words related to the academic style, 
therefore, the article considered the specific features, structures, requirements of academic texts. The author in the article conducted 
a theoretical analysis of the scientific literature on this issue, focused on the features of the competence of academic writing and 
identified the basic requirements for teaching academic writing. Due to the changing requirements of foreign language education 
in the modern educational process, the use of innovative information and communication technologies is considered important, 
therefore, the article discusses the features, effective ways of using information and communication technologies in the process of 
foreign language education, in particular, with the aim of developing the competence of academic writing. During the research work, 
students were interviewed, the conclusions are reflected in the diagram, and the effectiveness of the Microsoft Word application in the 
development of academic subscription competence, the advantages of electronic libraries and the advantages of applications such as 
Autotutor, AutoLex were demonstrated.
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Кіріспе.
Академиялық жазылым үлгісін әдетте қандай да  бір 

ғылыми жаңалық ашқан ғалымдар ұстанған, бұл жазылым 
үлгісі ана тілін меңгерудің шектік деңгейінде қалыптасады. 
Күнделікті қолданатын ауызекі сөйлеу тілінде адамдар 
қарапайым сөздер, сөз тіркестері, базалық ережелер арқылы 
сөйлемдер құрып, өз ойларын жеткізе алатыны сөзсіз. 
Академиялық жазылым әрекетін меңгерген кезде білім 
алушыларға барлық грамматикалық, орфографикалық, 
лексикалық, фонетикалық ережелерді білу міндетті, себебі 
сөйлесімде қателіктер жиі біліне бермесе де, жазылым 
әрекеті кезінде қателіктер білінеді. Яғни, жазылым әрекеті 
дегеніміз  — адамның ойындағы ақпараттарды арнайы 
таңбалар жүйесі арқылы бейнелеп жеткізуі.

Қазіргі таңда жоғарғы оқу орындарының 
студенттеріне, білім беру мекемелерінің оқытушыларына 
өздерінің біліктіліктерімен білімдерін арнайы мақалалар, 
ғылыми жобалар жазу арқылы дәлелдеп отыру маңызды. 
Көптеген сапалы ғылыми мақалалар, жазбалар, зерттеу 
нәтижелері Scopus не Web of Science сыңды халықаралық 
деректер базасына жүктеледі. Алайда әр мақала бұл 
журналдарға жариялана бермейді, себебі бұл ағылшын 
тілінде академиялық жазылым құзыретінің жоғарғы 
деңгейін талап етеді. Тіпті ағылшын тілін жетік меңгерген 
мамандардың да  академиялық жазылым деңгейлері 
біршама дайындықты, жетілдіру жұмыстарын талап 
етеді. Осы мәселеге байланысты біршама жоғарғы оқу 
орындарында «Академиялық жазылым» пәні енгізіліп 
жатыр, алайда English for academic purposes практикалық 
шет тілінің бір компоненті ретінде де жүреді.

Жалпы, «академиялық жазылым» термині ағылшын 
тілінен бастау алады. Англиялдағы XVIII ғасырдағы 
ғылыми — өнеркәсіптік революция нәтижесінде ағылшын 

тілінің деңгейі академиялық жазылым тілі деңгейіне дейін 
көтерілді. Кейіннен басқа да  елдерге еніп, өзінің арнайы 
ережелері мен талаптарын қалыптастырды. XX ғасырда 
Англияның ғылыми қарқынды дамуының нәтижесінде 
академиялық жазылымда ағылшын тілі халықаралық 
қатынастар тілі болып бекітілді. Академиялық жазылым 
күнделікті қолданыстағы ағылшын тілінен өзгеше болып 
келеді. Бұл тілдің қазақ тіліндегі журналистикалық тілімен 
ұқсас келетін қырлары да жоқ емес. Мектеп және жоғарғы 
оқу орындарының оқытушылары білім беру барысында 
академиялық, ғылыми мәтін құру мақсатында қажетті білім 
мен дағдыларды дамытудың маңыздылығын жылдан жылға 
түсініп келеді. Академиялық жазылым университеттерде 
оқытылатынына қарамастан, ол біртіндеп мектеп 
бағдарламаларына да  енгізіле бастады. Себебі, қоғамдағы 
болып жатқан әлеуметтік, экономикалық және саяси 
өзгерістер жоғары кәсіби білім беруде мамандар даярлдау 
деңгейіне жаңа талаптар қойып отыр.

Академиялық жазылым  — әлемдік ғылыми 
қауымдастықтарда және білім беру процесстерінде 
ауқымды таралған ақпараттық процестердің, академиялық 
байланыстардың жылдам дамуы нәтижесінде өзекті 
құзыреттердің дәстүрлі түрі   [1.,20]. Академиялық 
жазылым құзыреті қазіргі таңда жоғарғы оқу орындарында 
сапалы, тиімді білім алуда өзінің ғылыми жұмыстарын 
түсінуге, оқуға және құрылымдауға мүмкіндік беретін 
негізгі құзырет рөлін атқарады. Негізінен академиялық 
стильдегі жұмыстар екіге бөлініп қарастырылады. Бірінші 
реттік топқа ғылыми мақалаларды, диссертацияларды, 
монографиларды және рецензияларды жатқызамыз. Екінші 
реттік топқа автореферат, ғылыми жобаның сипаттамасын, 
тезистер мен аннотацияларды жатқызамыз. Кез — келген 
жоғары білімі бар, ғылыми жұмыстарды атқарамын деген 
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ниеттегі адамдардың аталған екі топтағы жұмстарының 
бәрінен дерлік хабары болуы керек деп есептейміз.

Академиялық мәтін дегеніміз әдетте ғылыми мәтінді 
білдіреді, оның міндеті ғылыми зерттеу деректері жайлы 
қоғамға хабарлау болып саналады. Академиялық мәтін 
өзіне тән белгілі бір грамматикалық, стилистикалық 
ерекшеліктерімен айқындалады. Академиялық мәтінді 
жазу сапасы тек тіл мен стилистиканы ғана емес, сонымен 
қатар мәтіннің мазмұнының тереңдігін, құрылымының 
дұрыстығын талап етеді. Мәтіннің оқырманға ыңғайлы 
және әдемі болуы үшін мәтіннің абзацтық бөлінуін сақтау 
қажет. Мәтіннің маңызды белгілері-оның тұтастығы 
мен үйлесімділігі   [2.,275]. Ғылыми жұмыстардың 
бастамасы ретінде жас ғалымдар алғаш шағын ғылыми 
мақалалар жазып, кейіннен ғылыми монографиялар мен 
диссертациялар және тағы басқа да  ғылыми жұмыстар 
жариялай бастайды. Соңғы кездегі статистикалық 
мәліметтерге сүйенсек, ағылшын тілін біліп, жазып, 

сөйлей алатын мамандар болғанымен, Scopus, Web 
of Science сияқты халықаралық журналдарға мақала 
жариялайтын студенттер саны аз, яғни кәсіби шет тілін 
оқытудың негізгі мақсаттарының бірі болып студенттерді 
сапалы академиялық жазбалар жазуға бейімдеу, 
академиялық жазылым құзыретін дамыту болуы керек.

Деректер мен әдістер.
Академиялық жанрға жататын барлық жазбалардың 

сипаттамасы бірдей болып келмейді, мысалы, ғылыми 
мақала мен ғылыми диссертацияның жазылуында, 
көлемінде, талаптарында ерекшеліктер болады, 
сондықтан академиялық жазылымға сай келетін ғылыми 
жұмыстардың түрлерін ажыратып алғанымыз жөн 
болады.

Ғылыми мақала — зерттеушінің, яғни автордың өзінің 
зерттеу жұмыстарының нәтижелерін баяндайтын шағын 
жұмыс  [3.,171]. Әдетте ғылыми мақала IMRAD стилінде 
жазылады (1-сурет)

1‑сурет. IMRAD стиліндегі мақала құрылымы  [3.,172]

Демек, IMRAD стиліндегі мақала кіріспе, әдістер мен 
деректер, талқылау және нәтижелер мен қорытынды 
бөлімдерінен тұрады: кіріспеде мақаланың негізгі мақ-
саттары, тақырыбы айқындалад; әдістер бөлімінде автор 
мақалада, ғылыми зерттеу жұмысы барысында қандай 
әдіс  — тәсілдерін қолданғанын жазып, сипаттайды. Де-
ректер бөлімі барысында зерттеу жұымысның тақы-
рыбы төңірегіндегі ғалымдардың ойлары тұжырымда-
лады. Талқылау және нәтижелер ғылыми жұмыстың 
нәтижелерін көрсетеді. Қорытынды бөлімде ғылыми 
жұмыстың барысы, нәтижелері және болашағы жайлы 
жазылады.

Монография  — ғылыми мақалаға қарағанда субьек-
тивті факторларды көбірек қамтитын, бір тақырып 
төңірегіндегі бірнеше зерттеу жұмыстарының нәтиже-
сінде алынған ақпараттарды жалпылау, талқылау және 
түіндіруге арналған ғылыми жұмыс.

Ғылыми академиялық рецензия  — қандай да  бір 
ғылыми жұмысты сыни тұрғыда жазбаша талдап, 
бағалау  [4, 178].

Ғылыми диссертация  — магистр дәрежесін қорғауға 
арналған біліктілік жұмысы  [4, 179].

Түйіндеме немесе аннотация  — ғылыми жұмыстың 
қысқаша сипаттамасы. Әдетте халықаралық деңгей-
дегі журналдарға берілетін жұмыстар үш тілтік түйінде-
мені талап етеді  [4.,179]. Бұл ғылыми жұмыстардың бар-
лығының тілдік, құрылымдық, мазмұндық ерекшеліктері 
бар болғанымен, ғылыми ойлардың дәл болуы барлығына 
тән ортақ қасиет.

Соңғы жылдарға дейін академиялық жазылым құ-
зыретін дамытудың негізгі құралдары ретінде арнайы 
кітаптар, сөздіктер, сонымен қатар аудио және бейне кур-
стар болған. Алайда қазіргі заман талабына сай оқыту, білім 
беру барысында ақпараттық  — коммуникациялық техно-
логияларды қолданған тиімді. Ақпараттық-коммуникаци-
ялық құралдар дегеніміз-ақпараттарды электронды түрде 
алуға, өңдеуге, сақтауға және таратуға мүмкіндік беретін 
құралдар. 2015 жылға дейінгі Қазақстан Республикасын-
дағы білім беруді дамыту концепциясын жүзеге асыру ая-
сында білім берудің ұлттық жүйесін реформалау жəне оның 
жаңа шарттарда əлемдік білім беру кеңістігінде интеграци-
ялануы Қазақстандағы оқу орындарының оқыту процесіне 
жаңа инновациялық білім беру технологияларын енгізуге 
негіз болады. Ақпараттық — коммуникациялық құралдарды 
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шет тілі пәні барысында қолдану студенттердің өз бетімен 
білім алу дағдыларын қалыптастырады, ақпараттық сау-
аттылыққа үйретеді, пәнге деген қызығушылықты артты-
рады, табиғи тілдік орта болмаса да, тілдік ортаны сезінуге 
мүмкіндік береді. Ал оқытушыларға ақпараттық — комму-
никациялық технологияларды қолдану жаңа әдіс  — тәсіл-
дерді іздестіруге, аутенттік материалдарды қолдануға, 
студенттер мен ақпаратарды тез, әрі ыңғайлы алмасуға, 
тапсырмаларды жедел тексеріп, жауап қайтаруға мүмкіндік 
береді. Ақпараттық — коммуникациялық технологиялар қа-
тарына интернет, ұялы телефондар, компьютерлер, теледи-
дарлар, электронды ресурстар, электронды почтала және 
радиолар кіреді. Ақпараттық  — коммуникациялық тех-
нологияларды оқыту процессінде қолдану студенттердің 
ақпараттарды өзіндік іздеп, талдау жасауына әсерін тигізеді. 
АКТ құралдарының қарқынды дамуымен Blended learning, 
Online laboratories, Flipped classroom сияқты оқыту түр-
лерінің пайда болуына байланысты шеттілдік білім беруде 
академиялық жазылым құзыретін дамытуда компьютер, 
интернет сыңды құралдарды қолдануға деген қажеттілік 

туындады   [5.,14]. Себебі қазір академиялық жазылымды 
дамытуға, үйретуге арналған бірнеше интернет сайттар, қо-
сымшалар бар, алайда, бұл сайттар мен қосымшалармен 
жұмыс істеуге арналған Отандық әдістемелер жоқтың қасы. 
Біз зерттеу жұмысымызды келесідей ақпараттық — комму-
никациялық технологияларды негізге алдық.

Ақпараттық коммуникациялық технологияларының 
ішіндегі ең қарапайым, әрі тиімдісі «мәтіндік процессор» 
болып келеді. Мәтіндік процессордың көмегімен сту-
денттер жазба жұмыстарын бірнеше рет жаңа параққа 
көшірмей, Word программасы арқылы қайта жазбай жөн-
дету жұмыстарын енгізе алады. Сондықтан академиялық 
ғылыми жұмыстарды электронды нұсқада жазғызған сту-
денттердің грамматикалық, орфографикалық қателік-
терін көрсетіп, түзетуге мүмкіндік береді. Егер де сөз 
көк түспен ерекшеленіп тұрса, сөзде грамматикалық, ал 
қызыл түспен ерекшеленсе, сөзде орфоргафикалық қа-
теліктер бар екендігін көрсетеді. Егер студент қате сөздің 
үстін басса, дұрыс сөздермен ұяшық шығады. Мысалы 2 — 
суретте бейнеленген.

2‑сурет. Word программасы арқылы академиялық жазылым кезінде мәтіндегі қателіктерді түзету мысалдары

2-суретте көрсетілгендей, қате сөздердің асты қызыл 
түспен ерекшеленіп тұр, яғни, бұл сөздерде орфогра-
фикалық қателіктер бар. Біз reserch сөзін басу арқылы, 
дұрыс нұсқадағы research сөзін алдық. Осылай акаде-
миялық жазылым кезінде студенттер қателіктерін қайта 
қағазға жазбай бірнеше рет өзгерте алады. Word мәтінді 
өңдеуге арналған қосымшасының аталған мүмкіндіктері 
тек студенттерге ғана емес, сонымен қатар жұмыстарды 
тексеру барысында оқытушыларға да  оң әсерін тигізеді. 
Д. М.  Смит мәтінді электронды нұсқада жазу туралы ке-
лесідей тұжырымдаманы келтіреді: студенттер мәтінді 

мәтіндік процессор арқылы жазып, өңдеген кезде қағазға 
жазғаннан қарағанда әлдеқайда ұқыпты жазады  [6.,49].

Академиялық жазылым құзыретін дамытуға арналған 
оқыту барысында білім алушы мен оқытушы арасын-
дағы ақпарат алмасуды электронды почталар арқылы 
тез жүзеге асыруға болады. Білім алушының жұмысын 
оқытушыға электронды нұсқа арқылы қабылдап, тек-
серу және түзету жұмыстарын орындау уақыт және қағаз 
шығынының алдын алуға көмектеседі.

Келесі академиялық жазылым құзыретін дамытуға, қа-
лыптастыруға көмек беретін ақпараттық-коммуникаци-
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ялық технология  — ғаламтор желісі. Академиялық жа-
зылымның кез келген түрі білімділікті қажет етеді, қазіргі 
таңда ғаламтор желісі арқылы қандай да бір мәселеге бай-
ланысты ақпараттарды, басқа да зерттеу жұмыстарының 
нәтижелерін таба аламыз, яғни ғаламтор желісін ақпа-
раттық ресурс ретінде қолданған жөн  [7.,45].

Академиялық жазылымның pre  — writing кезеңінде 
студенттер ең алдымен, тақырыпқа, мәселеге байла-
нысты ақпараттар іздеумен, теориялық анализ жаса-
умен айналысады. Осы кезеңде ғаламтор желісі «элек-
тронды кітапхана» рөлін атқарып, ақпараттар алуға 
мүмкіндік береді. Қазіргі кезде кез — келген жоғарғы оқу 
орындарының өзінің электронды кітапханасы бар, со-
нымен қатар elibrary кітапханасы да  студенттерге кітап-

тарды, мақалаларды немесе ғылыми диссертацияларды 
оқуға жағдай жасайды. Студенттердің дипломдық жұ-
мысын жазу барысында электронды кітапханалар қол-
дану деңгейін 3-суреттен байқай аламыз. 3-курс студент-
тері арасында өткізілген сауалнамаға сәйкес, 98 % студент 
дипломдық жұмыстарын жазу барысында дәстүрлі кіта-
пханаға қарағанда, электронды кітапханаларға жүгін-
генді жөн көріп, оның себебін уақыт тиімділігі мен 
ақпараттарды іздеу барысының ыңғайлылығымен түсін-
дірді. Электронды кітапханаларды қолдану ең жаңа ба-
сылымдаға ғылыми жұмыстарды да  оқуға мүмкіндік бе-
реді, дегенмен 2 % студенттер дәстүрлі кітапханаға барып 
ақпарат іздеу ары қарай жұмысқа деген талпынысты арт-
тырады деп жауап берді.

3‑сурет. Студенттердің дипломдық жұмысын жазу барысында электронды кітапханалар мен дәстүрлі кітапханалар 
қолдану көрсеткіші

Шет тілінде академиялық жазылым кезінде шет тілі 
ана тілі болып табылмайтын студенттер үшін бірнеше қо-
сымша бар. Студенттер Реферат, Interact, Autolex қосым-
шаларын (apps) академиялық жазылым кезінде көмекші 
құрал ретінде қолдана алады. Мысалы, Реферат қосым-
шасы ғылыми жұмыстарды автоматты түрде ғылыми 
тілде ағылшын тіліне аударуға арналған қосымша.

AutoLex қосымшасы көптеген ағылшын тіліндегі 
кәсіби терминдерді сапалы аударуға арналған қосымша. 
Қарапайым сөздіктер мен онлайн сөздіктерден айыр-
машылығы  — толық мәтінді бірден сапалы, кәсіби дең-
гейде аударуға мүмкіндік береді.

Autotutor қосымшасы-академиялық жазылымды жат-
тықтыруға арналған арнайы интербелсенді компьютерлі 
қосымшалардың бірі. Бұл қосымшада ағылшын тілінің 
грамматикасын түзету жұмысы жүргізілді. Сонымен 
қатар, қосымша күрделі құрылымдағы сөйлемдердің 
орын тәртібін түзетуге бағытталған, осылайша автор 
дұрыс академиялық жазылым дағдыларын меңгереді.

Қорытынды.
Қазақстанның әр түрлі салаларда халықаралық дең-

гейде дамуына байланысты қазіргі қоғам ғылыми жаңа-

лықтарға толы. Сондықтан еліміздің әр аймағында, 
қалаларында түрлі деңгейдегі ғылыми конференци-
ялар, іс  — шаралар өтілуде. Сонымен қатар, жыл сайын 
жоғарғы оқу орындарын бітіретін студенттер саны да ар-
туда. Болашаққа білікті, білімді мамандар даярлау мақса-
тында білім алушылардың жазылым дағдыларын, әсіресе 
академиялық жазылым құзыреттерін дамыту өзекті 
мәселе болып саналады. Шет тілінде сапалы жазылым 
дағдыларын қалыптастыру қиын мәселе. Себебі тіпті 
ана тілінде де көптеген студенттер академиялық жазу ба-
рысында қиыншылықтарға тап болады, бұл академи-
ялық жазбалардың тілдік және құрылымдық ерекшелік-
теріне байланысты. Қазіргі уақытта академиялық жазу 
білім алушыға ғылыми мәтіндерін сәтті оқуға, сонымен 
қатар, түсінуге, дұрыс құрылымдауға және өңдеуге мүм-
кіндік беретін жоғары оқу орнында сәтті оқытудың негізгі 
тілдік құзыреті болып табылады. Академиялық жазу дағ-
дыларын дамыту ғылыми мәтіннің сапасын жақсартуға 
ықпал етеді. Сонымен қатар академиялық жазылым құ-
зыретін қалыптастыру түрлі ғылыми конференцияларға, 
жобаларға қатысуға мүмкіндік береді. Беделді рецензия-
ланған журналдардағы жарияланымдар және конферен-



260 «Молодой учёный»  .  № 10 (457)   .  Март 2023  г.260 Молодой ученый Қазақстан

цияларға қатысу университет ғалымдары мен оқытушы-
ларының табысының маңызды көрсеткіштері болып 
табылады. Ақпараттық  — коммуникациялық технологи-
ялардың студенттер арасында аса көп пайдаланылуына 
байлансты академиялық жазылым құзыретін дамыту мақ-
сатында да ақпараттық — коммуникацияларды қолданған 
тиімді болады. Біз зерттеу жұмысымыздың барысында 
академиялық стильге жататын жазбаларды айқындадық. 
3 — курс студенттерінің арасында шағын сауалнама жүр-
гізіп, ақпараттық — коммуникациялық технологияларды 
дипломдық жұмысын жазу барысында қандай мақсат-
тарда қолданғандарын анықтап, нәтижесін диаграмма 

түрінде көрсеттік. Жаңа заманда кез-келген ғылыми жұ-
мыстың электронды нұсқасы жазылады, студенттер мен 
оқытушылар арасындағы байланыс электронды почталар, 
интернет желісі арқылы жүзеге асады. Білім алушылар 
ақпарат көздерін іздеу мақсатында уақыттың тиімідігіне 
байланысты дәстүрлі кітапханаларға барып, деректер із-
демейді. Кез — келген салада, тілде ақпараттарды да ақпа-
раттық  — коммуникациялық технологиялардың көме-
гімен тауып, басып шығара аламыз. Сондықтан, шеттілдік 
білім беру барысында ақпараттық  — коммуникациялық 
технологияларды академиялық жазылым құзыретін да-
мыту мақсатында қолдану орынды.
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Оқытудың белсенді әдістерін қолдану арқылы оқушылардың зейінін 
шоғырландыру, ақпаратты ұсыну қабілеттерін дамыту

Рахым Бағила Маратқызы, информатика пәнінің мұғалімі; 
Қажкен Назгүл Жанабекқызы, физика пәнінің мұғалімі

Астана халықаралық мектебі (Қазақстан)

Қазіргі технологиялар дамыған заманында күнделікті адам өмірінде сан түрлі ақпараттар көлемі шексіз келіп тү-
суде. Адамның осы ақпараттарды сүзгіден өткізіп арасынан өзіне қажеттісін таңдай алуы арнайы дағдыларды қажет 
етеді. Осы ретте адамның белгілі бір нысанға өз зейінін шоғырландыра алуы маңызды рөл атқарады. Адамның зейіні 
бір нысанға, бейнеге, оқиғаға немесе бір жұмысқа ұзағырақ тұрақтай алса, оны зейіннің тұрақтылығы дейді. Зерттеу 
нәтижелері Lesson study әдісі зейінді бір жерге тұрақтандыру, шоғырландыру арқылы адам істеп отырған ісін тереңінен 
түсініп, жан-жақты қарастырып, тез меңгере алатынын көрсетеді. Оқушы зейінін шоғырландыра алса, оқушылардың 
сабақ үлгерімі жақсарып, жоғары жетістіктерге жетуге мүмкіндік береді.

Кілтті сөздер: зерттеу, зейінін шоғырландыру, Lesson study

Развитие у учащихся способности концентрировать внимание и представлять 
информацию с использованием активных методов обучения

Рахым Багила Маратовна, учитель информатики; 
Кажкен Назгуль Жанабековна, учитель физики

Международная школа г. Астаны (Казахстан)

В эпоху современных технологий в повседневную жизнь человека поступает бесконечное количество различной ин-
формации. Способность человека фильтровать эту информацию и выбирать ту, которая ему нужна, требует специ-
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альных навыков. Немаловажную роль в этом играет способность человека сконцентрироваться на определенном объ-
екте. Когда человек может дольше оставаться сосредоточенным на одном объекте, изображении, событии или одной 
работе, это называется постоянством внимания. Результаты исследования показывают, что, стабилизируя, концен-
трируя внимание на одном месте, метод Lesson study может глубоко понять, всесторонне рассмотреть и быстро ос-
воить то, что делает человек. Когда учащийся может сосредоточиться, успеваемость учащихся улучшается, что по-
зволяет им достигать высоких результатов.

Ключевые слова: исследование, концентрация внимания, Lesson study

Зейін — бұл адам назарының белгілі бір нысанға бағыт-
тала тұрақтануы. Нақтырақ айтқанда, адамның өзін 

айнала қоршаған нысандарды саралай алуы, арасынан 
маңыздысын таңдай отыра, сол затқа бар ойын шоғы-
рландыра алуы. Оқу процесін ұйымдастыруда зейіннің 
алатын орны ерекше.  [1] Қазіргі уақыт талабына сай білім 
беру жүйесінде де күн сайын өзгерістер, жаңашылдықтар 
енгізілуде. Оқу құралдарының, оқу ақпараттарының кө-
бейгені жақсы, дегенмен осының салдарынан оқушы-
ларға түсетін жүктеменің де артып жатқанын ескеру 
қажет. Уақыт өте оқушы өз бетінше білім алуға дағды-
ланған, өз зейінін басқара алатын, сан алуан қажетті-қа-
жетсіз ақпараттардың ішінен өзіне пайдалысын таңдай 
алатын тұлғаға айналуы шарт.

Оқыту үрдісінде оқушы назарын аудару мақсатында 
мұғалімдер әдетте түрлі көрнекіліктер, қызықты нәрсе, 
әдемі заттар, таңқаларлық тәжірибелер көрсетіп жа-
тады. Оқушы көңілін аударту үшін сабақ материалдары 
тартымды, түрлі түске қанық, жаңа технологиялармен 
қамтылған болуы қажет. Сабақ барысында мұғалімнің 
тақырыпты түсіндірген уақытта сынып оқушылардың 
қаншалықты зейін қойып тыңдап отырғандарын бірден 
аңғаруға болады. Мысалы, физика пәнін оқытуда оқушы 
зейінін тұрақтандыруға байланысты мәселелер алғашқы 
оқу жылында басталатынын айтуға болады. Физика ғылы-
мымен алғаш танысып, жаңа пән ретінде оқып жүрген 
оқушылар сабақ үстінде әр нәрсеге көңілдері бөлінеді. Се-
бебі 7-сынып оқушыларының мінез-құлқы әлі де болса қа-
лыптаспаған, ойлары ойында жүретін кездері. Бұл мәселе 
тек физика пәнін оқытуда ғана емес, басқа да  информа-
тика, дизайн, орыс тілі пәндерін оқытуда байқалған. Осы 
себепті, Астана қаласындағы халықаралық мектептің фи-
зика, информатика, дизайн, орыс тілі пән мұғалімдері 
Lesson study аясында зерттеу тобын құрып, мектептегі 
7 «В» сыныбын зерттеу объектісі етіп таңдады. Кездесу 
барысында зерттеу тақырыбы ретінде, «Оқытудың бел-
сенді әдістерін қолдану арқылы оқушылардың зейінін 
шоғырландыру, ақпаратты ұсыну қабілеттерін дамыту» 
бекітілді. Таңдалған тақырыптың маңыздылығы зертте-
летін сынып оқушыларының физика, информатика, ди-
зайн, орыс тілі сабақтарында зейіндерін шоғырландыруда 
қиыншылықтар бар екендігімен түсіндіріледі: оқушы-
лардың сабақ үстінде бөгде затқа алаңдауы, кейбір оқушы-
лардың сабақтың соңына дейін отыруға шыдамдарының 
жетпеуі, тез жалығуы осының салдарынан оқу материал-
дарын толық меңгере алмауы, тақырыптарды түсінуде қи-
налуы, берілген тапсырмалардың толық орындалмауы.

Lesson Study әдісі сабақ үстіндегі оқушылар мен мұғалім 
іс-әрекеттерін зерттеу болып табылады. Кез келген са-
бақты зерттеудің мақсаты — оқушыға сапалы білім алуға 
жағдай жасау және мұғалімнің кәсіби дамуына қолдау көр-
сету. Зерттеуді ортақ мәселелерді іздестіруден бастадық. 
Зерттеу тобы құрылғаннан кейін, алғашқы отырыс болып 
зерттеу мақсаты, міндеттері талқыланды. Зерттеудің мақ-
саты белгіленді: сабақта оқытудың әр түрлі тәсілдерін қол-
дану арқылы оқушылардың зейінін шоғыландыру және 
ақпараттарды ұсыну қабілеттерін дамыту. Ал міндеттері ол:

 — оқушылар зейіндерін бір жерге шоғырландыра ала-
тындай жағдай жасау;

 — зейінді тұрақтата алуға дағдыландыратын оқы-
тудың әр түрлі тәсілдерін қолдану;

 — ақпараты ұсыну қабілетін дамытатын тәжірибемен 
қамтамасыз ету;

 — әлеуетін ашуға жағдай жасау.
Мұғалімдердің сабақ кестесіне сәйкес жұмыс жоспарын 

құрып, әр біреуіміз үш сабақтан, қажет болған жағдайда 
төрт сабақ өткізуге шешім қабылданды. Сабақтарды бақы-
лауға зерттеу тобының мұғалімдері ғана емес, тәжірибелі 
Lesson Study тренерлерінің қатысуын маңызды деп са-
надық. А, В, С  оқушылары таңдалып, осылайша жұмыс 
тобы өз зерттеуін орыс тілі сабағынан бастап кетті. Бұл 
сабақты үш мұғалім бақылап, бағалау парақтарын тол-
тырып, сабақтан кейін талқылап ойларымен бөлісті. Осы 
сияқты жоспарланған басқа да  сабақтар өз ретімен өт-
кізіліп, талданды.

Осылайша, Lesson study бойынша өткізілген әрбір са-
бақтан кейін сабақты бақылаған мұғалімдер және тре-
нерлер жиналып, мынандай сұрақтар талқыланды:

Мұғалім сабақтың мақсатына жетті ма?
Lesson study бойынша сұраныс орындалды ма, яғни, 

білім алушылардың зейінін бір орынға шоғырландыра 
алды ма?

A, B, C оқушылары қандай талпыныс көрсетті?
Жалпы сыныптың сабаққа деген көзқарасы өзгерді 

ма?
Осы сұрақтарға жауап бергеннен соң мұғалімге кері 

байланыс берілді.
Мысалы, физика сабағын бақылау барысындағы тре-

нердің ұсынысы мынадай болды: тақырыпты түсіндіруде 
IB бағдарламасы бойынша юнитке сәйкес таңдалған кон-
цепциялармен байланыстыру, IB бағдарламасының эле-
менттерін сабаққа кірістірген дұрыс болады. Рефлексия 
жасаған уақытта IB бағдарламасындағы юнитке сәйкес 
құрастырылған деректі, концептуалды не  пікірталас 
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сұрақтарын қолдану арқылы сауалнама ретінде алуға 
кеңес берілді. Ал, информатика сабағында әрбір баланың 
қабылдау деңгейі және компьютермен жұмыс жасауы 
әртүрлі жылдамдықта болғандықтан, оқушыларды топ-
тарға бөлігу және кеңес берілді.   [2] Берілген әрбір кері 
байланысты келесі сабақтың жоспарын жасау барысында 
мұғалімдер ескере отырып жасады.

Информатика сабағында берілген кері байланыс 
арқылы оқушыларды топтарға деңгейлеп бөлінді. Мы-
салы: А оқушысы бірінші топта болса, В және С оқушылар 
басқа топта болды. Бұл оқушылардың қабілетін дамы-
туын зерттеудегі бір-біріне кедергі жасамау үшін жаса-
лынды. Топтарда жұмыс жасау барысында оқушылар 
өзіне әртурлі рөлдерді бөліп алды. А  оқушы топбасшы 
рөлін, себебі өзінің сол деңгейге қаншалықты лайықты 
екендігін дәлелдеу үшін қойылды. В  оқушы топбасшы 
рөлі берілді, себебі жоғары көрсеткішке жете алады ма, 
өзін қаншалықты көрсете алады, соны зерттеу үшін қой-
ылды.

С  оқушыға көшбасшының көмекшісі рөлі берілді, се-
бебі өзін жаңа қырынан қаншалықты көрсетеді, қанша-
лықты белсенді сабаққа қатысатыны бақылау үшін қой-
ылды.

Зерттеу бойынша басты қиыншылықтар  — оқушы-
лардың зейінін бір орынға шоғырландыру, ақпаратты 
дұрыс ұсына алмауы, өз ойын толық жеткізе алмауы болды.

Зерттеу нәтижесінде А оқушы өзінің көшбасшылық қа-
білеттерін қолдана отырып, басқа оқушыларға көмек бере 
алатынын түсінді.

В  оқушы зерттеу соңында өзін жаңа қырларынан 
танып, сабақ барысында басқа оқушыларға үлгі бола ала-
тындығын түсініп, сабақта берілген әрбір мағлұматты 
зейін қоя қабылдауды үйренді.

С  оқушы зерттеу нәтижесінде өте үлкен өзгерістерге 
ұшырап, өзінің сынып алдында мәртебесін көтеріп, әрбір 
сабақ өткен сайын сабаққа деген қызығушылығы артып, 
сабақта белсенді, сұрақтарға жауап беруге қысылмайтын, 
мұғалім сабақ түсіндіріп жатқанда және өзге сыныпта-
стары сөйлеп жатқанда зер салып тыңдай алатын оқушыға 
айналды. Сынып алдында белгілі тақырыпты қорғау үшін 
презентация жасағанда мұқият және жауапкершілікпен 
қарайтын болды.

Жалпы зерттеу бізге оқытудың белсенді әдістерін қол-
дану арқылы оқушылардың зейінін шоғырландыру, ақпа-
ратты ұсыну қабілеттерін дамытуға болатындығын көр-
сетті.
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Ауылдық округтер деңгейінде жергілікті өзін‑өзі басқаруды жетілдіру жолдары
Сансызбай Акшабай Нұрланқұлұлы, магистрант

Қазақстан Республикасы Президентінің жанындағы Мемлекеттік басқару академиясы (Астана, Қазақстан)
Мақалада Қазақстан Республикасындағы жергілікті өзін-өзі басқаруды жетілдіру жолдарын қарастырылады. Мақа-

ланың тақырыбы өзекті, Қазақстан Республикасы егемендік алған тұстан бастап жергілікті өзін-өзі басқаруды дамы-
туға ерекше көңіл бөліп келеді. Қазақстан Республикасының Президенті Қасым-Жомарт Тоқаев мемлекеттік басқа-
руды орталықсыздандыру және жергілікті өзін-өзі басқару институтын дамыту қажеттілігі туралы азаматтардың ауыл 
деңгейінде өмір сүру сапасын жақсарту процесіне қатысуының базалық негізі ретінде бірнеше рет атап өтті. Мақалада 
жергілік өзін-өзі басқаруды дамытуға бағытталған мемлекеттік бағдарламалар талданады. Автор шетелдік тәжир-
биелерді зерттейді. Автор жергілікті өзін-өзі басқаруды дамыту бойынша ұсыныстар береді.

Түйінді сөздер: жергілікті өзін-өзі басқару, ауыл, орталықсыздандыру, мемлекеттік саясат, экономика.

Пути совершенствования местного самоуправления на уровне сельских округов
Сансызбай Акшабай Нурланкулович, студент магистратуры

Академия государственного управления при Президенте Республики Казахстан (г. Астана, Казахстан)

В  статье рассматриваются пути совершенствования местного самоуправления в  Республике Казахстан. Тема 
статьи актуальна, Республика Казахстан с  момента обретения суверенитета уделяет особое внимание развитию 
местного самоуправления. Президент Республики Казахстан Касым-Жомарт Токаев неоднократно подчеркивал необхо-
димость децентрализации государственного управления и развития института местного самоуправления в качестве 
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базовой основы участия граждан в процессе улучшения качества жизни на сельском уровне. В статье анализируются го-
сударственные программы, направленные на развитие местного самоуправления. Автор исследует иностранные опыт. 
Автор дает рекомендации по развитию местного самоуправления.

Ключевые слова: местное самоуправление, сельское хозяйство, децентрализация, государственная политика, эконо-
мика.

Қазақстан Республикасы егемендік алған тұстан бастап 
жергілікті өзін-өзі басқаруды дамытуға ерекше көңіл 

бөліп келеді. Қазақстан Республикасының Президенті Қа-
сым-Жомарт Тоқаев мемлекеттік басқаруды орталықсы-
здандыру және жергілікті өзін-өзі басқару институтын да-
мыту қажеттілігі туралы азаматтардың ауыл деңгейінде 
өмір сүру сапасын жақсарту процесіне қатысуының ба-
залық негізі ретінде бірнеше рет атап өтті.

Сондай-ақ, мәселені өзектендіру үшін Мемлекет бас-
шысы 2022 жылғы 16 наурыздағы және 1 қыркүйегіндегі 
Қазақстан халқына Жолдауларында айтылған жергілікті 
өзін-өзі басқаруды орталықсыздандыру және «Жергілікті 
өзін-өзі басқару туралы» Заңды әзірлеу туралы тапсыр-
малар берді  [1,2].

Орталықсыздандыру идеясының мәні  — орталықтан 
жергілікті билік органдарына шешім қабылдау және 
басқаруды орталықсыздандыруды сауатты жүргізу үшін 
құқықтар мен қажетті ресурстарды беру болып табылады.

Қазіргі әлемде мемлекеттің әл-ауқаты негізінен тұта-
стай алғанда ұлт әлеуетін жеке азаматтардың қабілеттерін 
тиімді пайдалану арқылы анықталады. Сондықтан да-
мыған елдердің көпшілігі жергілікті өзін-өзі басқару мо-
дельдерін жетілдіруге тырысады. Биліктің бұл деңгейі 
халыққа барынша жақын, халықтың негізгі өмірлік қажет-
тіліктерін қанағаттандыру мәселелерін шешеді. Жергілікті 
өзін-өзі басқаруды ұтымды құру кезінде жергілікті ресур-
стар оңтайлы жұмсалып қана қоймай, халықтың билікке 
деген сенімі де артады. «Жергілікті өзін-өзі басқару де-
геніміз  — жергілікті өзін-өзі басқару органдарының мем-
лекеттік істердің едәуір бөлігін реттеуге және оны басқа-
руға, заң шеңберінде әрекет етуге, өзінің жауапкершілігі 
мен жергілікті халықтың мүддесі үшін құқығы мен нақты 
қабілеті түсініледі. Еркін, жасырын, тең, тікелей және жал-
пыға бірдей дауыс беру арқылы сайланған мүшелерден 
тұратын кеңестер немесе жиналыстар жүзеге асырады»  [3].

Жергілікті өзін-өзі басқару өз қызметін мемлекеттік 
биліктің жоғары деңгейлерінің бюджеттерінен қаржылан-
дыру есебінен жүзеге асырады және бұл ретте ол мемле-
кетке экономикалық жағынан тиімді. Жергілікті өзін-өзі 
басқарудың екі негізгі моделі бар  — англосаксон және 
континентальды. Дамыған демократиялық институттары 
бар елдер үшін ортақ тенденциялар — жергілікті өзін-өзі 
басқарудың аталған модельдерін жақындастыру және 
басқаруды орталықсыздандыруды күшейту. Оның ішінде 
жергілікті өзін-өзі басқарудың автономиясын, оның рөлін 
және қоғамдық істерді шешуге әсерін арттыру  [4].

Жергілікті өзін-өзі басқару халықтың (муниципали-
теттің) және оның жергілікті маңызы бар істерді басқару 
жөніндегі сайланған органдарының өзін-өзі ұйымда-

стыруы мен белсенділігінің нысаны болып табылатын де-
мократиялық қоғамның маңызды элементі. Бұл жүйе ке-
лесі негізгі белгілермен сипатталады:

 — жергілікті өзін-өзі басқару органдары мен оларды 
басқаратын лауазымды тұлғалардың сайлануы, олардың 
бақылауында болуы және халыққа есеп беруі;

 — азаматтардың басқаруға тікелей қатысуы әртүрлі 
қоғамдық комитеттер, комиссиялар, референдумдар және 
тікелей ерік білдірудің басқа түрлері арқылы жүзеге асы-
рылады;

 — орталық мемлекеттік басқару органдары мен жер-
гілікті өзін-өзі басқару органдарының функциялары мен 
өкілеттіктерінің аражігін ажырату;

 — жергілікті өзін-өзі басқару органдарының қыз-
метіндегі жергілікті және мемлекеттік мүдделердің үй-
лесуі;

 — жергілікті өзін-өзі басқару органдары мен олардың 
лауазымды адамдарының өз қызметі мен қабылданған 
шешімдері үшін негізінен халық алдындағы жауапкер-
шілігі.  [5]

Жергілікті басқару органдары туралы ғылымда 
әртүрлі тұжырымдамалар бар. Бұл жергілікті басқару 
мәселелеріне әмбебап көзқарас жоқ деп сенуге негіз бе-
реді. Мысалы, неміс ғалымы Г.  Еллинектің анықтамасы 
саяси ғылымда кеңінен қабылданды: «өзін-өзі басқару — 
бұл кәсіби мемлекеттік емес шенеуніктер арқылы мемле-
кеттік басқару, мемлекеттік-бюрократиялық басқарудан 
айырмашылығы, мүдделі тұлғалардың өздері арқылы 
басқару»  [6].

Сонымен қатар, жергілікті өзін-өзі басқару мәселе-
лерін ұсынған және негіздеген шетелдік ғалымдардың 
ішінде мынаны атап өткен жөн: Рудольф Гнейст өзінің 
саяси теориясына сәйкес жергілікті өзін-өзі басқарудың 
мәні оны жергілікті халықтың құрметті өкілдерінің 
ақысыз жүзеге асыруынан тұрады және жергілікті өзін-өзі 
басқару органдары мен лауазымды тұлғаларының сай-
лануы ғана жергілікті өзін-өзі басқарудың шындығына, 
оның тәуелсіздігіне кепілдік бермейді  [7]; Лоренц Штайн 
жергілікті өзін-өзі басқарудың ерекшелігі өзін-өзі басқа-
ратын аумақтық ұжымдар мемлекетпен заңды қатына-
старға түсетін құқықтың ерекше субъектілері деп са-
нады   [8]; Алексис де Токвиль «Жергілікті өзін-өзі 
басқару  — бұл шамадан тыс индивидуализмнің кепілі: 
теңдік барлық адамдарды бір қатарға қояды, олардың ара-
сында ешқандай байланыс туғызбайды. Әрбір аумаққа өз 
саяси өмірімен өмір сүруге мүмкіндік беру керек, осы-
лайша азаматтар бірлесіп әрекет етуге шексіз ынталан-
дыру алады және күн сайын бір-біріне тәуелділігін сезі-
неді»  [9].
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Мемлекеттік өзін-өзі басқару теориясы өзін-өзі 
басқару мемлекеттік басқарудың бір бөлігі екенін негіз-
дейді, сондықтан оның органдары мемлекеттен барлық 
өкілеттіктерді алады. Кейбіреулер жергілікті басқару ор-
гандарының басшыларын жоғары тұрған органдар тағай-
ындайды, сондықтан олар тәуелсіз емес деп санайды. 
Басқалары жергілікті өзін-өзі басқаруды мемлекеттік қы-
зметкерлер жүзеге асырмайды, оның органдары мемле-
кеттік емес, бірақ мемлекеттік басқару функцияларын 
орындайды деп санайды. Олардың барлығында ортақ 
нәрсе бар: біріншіден, жергілікті өзін-өзі басқару мем-
лекеттік басқарумен байланысты жергілікті істерді мем-
лекеттік басқаруды жүзеге асырудың жалғасы болып 
табылады; екіншіден, жергілікті істерді басқаруға жоға-
рыдан тағайындалған мемлекеттік қызметкерлер ғана 
емес, сонымен қатар жергілікті тұрғындар қауымдастығы, 
олардың өкілдері де қатысады; үшіншіден, жергілікті 
өзін-өзі басқару әртүрлі дәрежедегі тәуелсіздікке ие  [10].

Егемендік жылдары Қазақстанда мемлекеттік басқару 
жүйесін жетілдіру бойынша дәйекті шараларды жүзеге 
асыруға мүмкіндік туды. Басқару жүйесінің жетістік-
терінің бірі  — жергілікті өзін-өзі басқарудың қалып-
тасуы. Жергілікті өзін-өзі басқарудың қазақстандық мо-
делі француздық басқару тәжірибесіне негізделген.

Мұнда шешуші рөл жергілікті органдардың үстінен 
үкіметтік биліктің өкілі болып табылатын және жер-
гілікті қызметтің барлық бағыттарын айқындайтын пре-
фектке тиесілі. Францияда 1982 жылы билікті реформалау 
жөніндегі бірқатар заң актілері қабылданған. Нәтиже-
сінде жергілікті өзін-өзі басқару органдарының қара-
уына аумақтарды дамытуға арналған неғұрлым маңызды 
мәселелер берілді, ал неғұрлым күрделі мәселелер мемле-
кеттік органдардың өкілеттілігіне берілді. Француздық 
жергілікті өзін-өзі басқару қатаң сатылы (иерархиялық) 
құрылыммен және орталық билікке бағыныштылықпен 
сипатталады  [20].

Сонымен қатар, жергілікті өзін-өзі басқаруды дамы-
тудың басқада шетелдік оң тәжірибелеріне тоқталған жөн.

Мысалы, АҚШ-та штаттар мен жергілікті басқару ор-
гандарының үкіметтері ішкі әлеуметтік-экономикалық 
бағдарламаларды жүзеге асыруға маманданғанын көрсе-
теді.

Ұлыбританияда жергілікті өзін-өзі басқару әлдеқайда 
аз функцияны орындайды, бірақ жергілікті деңгейде бюд-
жетті басқару мәселелерінде салыстырмалы тәуелсіздік 
бар.

Германияда жергілікті өзін-өзі басқаруды жаңғырту 
кадрларды оңтайландыруға дейін азаяды. Сонымен бірге, 
қауымдастықтардың өзін-өзі басқаруынан туындайтын 
тәуелсіз міндеттер мен муниципалды басқарудың ком-
муналдық органдарының міндеттері ажыратылады. Жа-
понияда жергілікті органдар орындайтын функция-
лардың үш тобы қарастырылған: жергілікті функциялар; 
әкімшілік өкілеттіктер; агенттік функциялар, қызмет-
керлер саны басқа елдерге қарағанда айтарлықтай аз. 
Олар қызметкерлердің жалпы санының 8,1 % құрайды 

(Германияда  — 15,1 %, Францияда  — 22,6 %). Швецияда 
жергілікті басқару органдары өздерінің жергілікті эконо-
микасы мен коммуналдық қызметтері үшін ғана емес, со-
нымен қатар әлеуметтік көмек, мектеп жүйесі, денсаулық 
сақтау және қоғамдық денсаулық сақтау үшін де жауап бе-
реді  [11].

Финляндияда, кең таралған тәжірибе қатысудың 
өтініш беру принципіне негізделген: муниципалитет ішкі 
істер министрлігіне экспериментке қосылу туралы шешім 
туралы хабарлайды, содан кейін арнайы уақытша заңға 
сәйкес өз қажеттіліктеріне қарай өз басқаруымен еркін ай-
налыса бастайды. Экспериментке қатысушылар үшін му-
ниципалитетаралық ынтымақтастық еркін жүреді, кейбір 
мемлекеттік қызметтерді жекешелендіру процесі жүреді, 
бухгалтерлік есеп жеңілдетіледі  [12].

Қазақстан тәжірибесіне тоқталатын болсақ, барлық 
бұрынғы посткеңестік республикалар үшін, оның ішінде 
Қазақстан үшін де жергілікті кеңестерді басқару тәжіри-
бесінің болуы тән. Республикада жергілікті басқаруды қа-
лыптастыру егемендік алған сәттен бастап жүзеге асыры-
лады. Осы уақыт ішінде функциялар мен өкілеттіктердің 
нақты айырмашылықтары бар басқару моделі құрылды. 
Заңнамалық базаны қайта қарау, басқару жүйесін түзету 
және халықтың менталитетін қайта бағдарлау бойынша 
үлкен жұмыстар атқару қажет.

Заңнамалық тұрғыдан жергілікті өзін-өзі басқарудың 
негізгі қағидаттары ҚР Конституциясында белгіленген 
(85-89-бап): жергілікті мемлекеттік басқаруды тиісті ау-
мақтағы істердің жай-күйіне жауапты жергілікті өкілді 
және атқарушы органдар жүзеге асырады; мәслихаттар 
тиісті әкімшілік-аумақтық бірліктер халқының еркін 
білдіреді, оны іске асыру үшін шараларды айқындайды, 
олардың жүзеге асырылуын бақылайды; жергілікті атқа-
рушы органдар экономикалық және әлеуметтік ау-
мақтарды, жергілікті бюджетті дамыту бағдарламалары; 
мәслихаттардың Конституцияға сәйкес келмейтін шешім-
дері сот тәртібімен жойылуы мүмкін; жергілікті өзін-өзі 
басқару органдарына мемлекеттік функцияларды жүзеге 
асыру берілуі мүмкін; жергілікті өзін-өзі басқару органда-
рының заңда белгіленген өкілеттіктері шегінде дербесті-
гіне кепілдік беріледі  [13].

«Қазақстан Республикасындағы жергілікті мемле-
кеттік басқару және өзін-өзі басқару туралы» 2001 жылғы 
23 қаңтардағы №  148 Қазақстан Республикасының Заңы 
жергілікті мемлекеттік басқару органдары мен жергілікті 
өзін-өзі басқару органдарына қатысты ережелерді көз-
дейді  [14]. «Қазақстан-2050 — қалыптасқан мемлекеттің 
жаңа саяси бағыты»   [15] Стратегиясында мемлекет-
тілікті одан әрі нығайту және мемлекеттік демократияны 
дамыту  — мемлекеттік басқарудың жаңа түрін қалыпта-
стыру міндеттері белгіленген.

Бұл жұмыстың объективті нәтижесі басқарушылық си-
паттағы мәселелерді шешуге бағытталған және жаңғырту 
кезеңдерін қамтитын жергілікті өзін-өзі басқаруды да-
мыту тұжырымдамасын әзірлеу болып табылады. Осы-
лайша, тұңғыш Президент Нұрсұлтан Әбішұлы Назарбаев 
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2012 жылғы 27 қаңтардағы «Әлеуметтік-экономикалық 
жаңғырту  — Қазақстанның дамуының басты бағыты 
«атты Қазақстан халқына Жолдауын іске асыру жөнін-
дегі шаралар туралы» Қазақстан Республикасы Прези-
дентінің 2012 жылғы 30 қаңтардағы №  261 Жарлығын 
іске асыру мақсатында Қазақстан Республикасы Прези-
дентінің 2012 жылғы 28 қарашадағы №  438 Жарлығымен 
Қазақстан Республикасында жергілікті өзін-өзі басқаруды 
дамыту Тұжырымдамасы бекітілді  [16].

Тұжырымдаманы іске асыру кезеңдері мыналарды 
қамтыды:

Бірінші кезең (2013-2014 жылдар). Бұл кезеңнің негізгі 
міндеті  — басқарудың төменгі деңгейлерінде қолданы-
стағы жүйенің әлеуетін кеңейту;

Екінші кезең (2015-2020 жылдар). Бұл кезеңнің негізгі 
міндеті — жергілікті өзін-өзі басқаруды одан әрі дамыту.

Аталған тұжырымдамада жергілікті өзін-өзі басқаруды 
дамытудың элементтері мен стратегиялық бағыттары 
нақты көрсетілген. Жергілікті өзін-өзі басқарудың барлық 
принциптері халықтың елде болып жатқан барлық про-
цестерге, әсіресе жергілікті деңгейде қатысуын болжайды. 
Жергілікті мемлекеттік басқару және өзін-өзі басқару ту-
ралы Заңға өзгерістер мен толықтырулар енгізу арқылы 
әкімдерді сайлау кезінде мәслихаттардың рөлін жандан-
дыруға ерекше назар аударылды.

Бірінші кезеңде бағыттың төменгі деңгейлерінде қол-
даныстағы жүйенің әлеуетін кеңейту жоспарланып, осы 
мерзімдерде мәслихаттар арқылы ауыл әкімдерін сай-
лауды енгізу көзделді. Осылайша, барлығы 2533 әкім, 
оның ішінде ауылдық округтердің, кенттердің әкімдері, 
сондай-ақ аудандық маңызы бар қалалардың 50 әкімі сай-
ланды, бұл барлық деңгейдегі әкімдердің жалпы санының 
91,7 %  — ды құрады. Бұл азаматтармен тікелей жұмыс 
істейтін барлық әкімдердің сайлануын қамтамасыз етеді.

Екінші кезеңде жергілікті мемлекеттік басқару мен 
өзін-өзі басқаруды ажырату және жергілікті өзін-өзі басқа-
руды одан әрі дамытуды жалғастыру көзделді.

Аталған реформаларды іске асыруда Қазақстан Прези-
денті 2013 жылғы 13 маусымда Мемлекеттік басқару ор-
гандары арасындағы өкілеттіктерді ажырату жөніндегі 
заңға қол қойды, ол мемлекеттік басқару жүйесін одан әрі 
жетілдіруге, мемлекеттік басқару органдары арасындағы 
өкілеттіктердің қайталануын болдырмауға және жер-
гілікті атқарушы органдардың өкілеттіктерін кеңейтуге 
бағытталған.  [17]

Тұңғыш Президент Нұрсұлтан Назарбаевтың Бес ин-
ституционалдық реформасын іске асыру жөніндегі 100 
нақты қадам Ұлт жоспарында (2015 жылғы мамыр) ел 
өңірлерінде жергілікті өзін-өзі басқару жүйесін жетілдіру 
жөніндегі нақты қадамдар айқындалған, атап айтқанда:

 — азаматтардың өзін-өзі реттеу мен жергілікті өзін-өзі 
басқаруды дамыту арқылы шешім қабылдау процесіне қа-
тысу мүмкіндігін кеңейту. Мемлекетке тән емес функци-
яларды нақты ортаға және өзін-өзі реттейтін ұйымдарға 
беру. Үкімет мемлекетке тән емес және артық функция-
ларды қысқарту арқылы актам болады;

 — ауылдық округ, ауыл, ауыл, кент, аудандық маңызы 
бар қала деңгейінде жергілікті өзін-өзі басқарудың дербес 
бюджеті енгізілетін болады. Облыс орталықтары мен Ре-
спубликалық маңызы бар қалаларда азаматтардың тиісті 
бюджеттердің жобаларын талқылауға қатысу тетіктері 
жұмыс істейтін болады.  [18]

Жергілікті өзін-өзі басқару механиздерін жетіл-
діру мақсатында 2018-2020 жылдары барлық ауылдық 
округтерде бюджет жүйесінің төртінші деңгейі ен-
гізілді. Ауылдық округтер өз бюджетін қалыптастырып, 
жергілікті өзін-өзі басқарудың коммуналдық меншігін 
басқара бастады. Ауылдық округтің бюджеті салықтардан, 
төлемдерден, айыппұлдардан, ерікті алымдардан, комму-
налдық мүліктен түсетін кірістерден, сондай-ақ жоғары 
тұрған бюджеттен берілетін субвенциялардан қалыптаса 
бастады.

Тұрғындар төлейтін кейбір салықтар, оның ішінде жер, 
көлік, мүлік, жеке табыс салығы және басқалары ауылдық 
округте қала бастады. Нәтижесінде азаматтар өз салықта-
рының қайда жұмсалғанын көруге мүмкіндік алды.

Қазіргі уақытта жергілікті өзін-өзі басқарудың кірі-
стері салық түсімдерінің алты түрінен, түрлі төлемдерден, 
айыппұлдардан, коммуналдық мүліктен түсетін кірі-
стерден және жоғары тұрған бюджеттен берілетін транс-
ферттерден қалыптасады.

2020 жылдың көрсеткіштері бойынша жергілікті 
өзін-өзі басқару бюджетінің кірістері 252 млрд теңгені 
құрады, оның шамамен 34 млрд теңгесі немесе 13,4 %-ы — 
меншікті кірістер және 218 млрд теңгесі — жоғары тұрған 
бюджеттен берілетін трансферттер.  [22]

Мемлекет тарапынан жасалып жатқан шараларға қара-
мастан, қазіргі уақытта жергілікті өзін-өзі басқаруды ұй-
ымдастыру және жүзеге асыруда бірқатар мәселелер бар:

 — қолданыстағы заңнамада жиналысты (жиынды) өт-
кізу және шешімдер қабылдау тәртібін облыстардың, респу-
бликалық маңызы бар қаланың мәслихаттары айқындай-
тыны көзделген. Алайда, азаматтардың жергілікті маңызы 
бар мәселелерді талқылауға қатысуы жөніндегі заңнамада 
көзделген нормалар іс жүзінде іске асырылмайды;

 — жиналыстарды қалыптастыру, өткізу тәртібі мен 
өкілеттіктері заңнамада регламенттелмеген;

 — ауылдық деңгейдегі әкімдердің жүктелген функци-
яларды жүзеге асыру кезінде олардың дербестігінің жет-
кіліксіздігін айқындайтын негізгі проблемалық сәттердің 
бірі меншікті қаржы құралдарына, мүлікке және басқа 
да  ресурстық мүмкіндіктерге иелік ету және билік ету 
құқықтарының шектелуі болып табылады;

 — жергіліктіті өзін-өзі басқару бюджетінің жет-
кіліксіздігі;

 — жергілікті халықтың билікке деген сенім деңгейінің 
төмендігі және т. б.

Аталған мәселелерді шешу мақсатында мемлекет бас-
шысы 2020 жылғы 1 қыркүйектегі «Жаңа жағдайдағы Қа-
зақстан: іс-қимыл уақыты» атты халыққа Жолдауында 
жергілікті өзін-өзі басқарудың жаңа тұжырымдамасын 
әзірлеуді тапсырды. Осы тапсырмаға сәйкес 2025 жылға 
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дейін жергілікті өзін-өзі басқару тұжырымдамасы әзір-
леніп, қабылданды.  [19]

Жергілікті өзін-өзі басқарудың жаңа моделі бес негізгі 
қағида негізінде қалыптастырылатын болады:

1. Азаматтардың шешім қабылдау процесіне қа-
тысуы.

2. Жергілікті өзін-өзі басқару органдарының сай-
лануы.

3. Ұйымдастырушылық, экономикалық және 
қаржылық мәселелерді шешуде жергілікті өзін-өзі басқару 
органдарының дербестігі.

4. Мемлекеттік органдар мен жергілікті өзін-өзі 
басқару қызметінің нақты функционалдық шекаралары.

5. Жергілікті өзін-өзі басқару органдарының 
тұрғындар алдындағы ашықтығы мен есептілігі

Бұл ретте, азаматтарды мемлекеттік басқару проце-
стеріне белсенді тарту және жергілікті жерлерде шешімдер 
қабылдау үшін әкімдерді тікелей сайлауды енгізу жөнін-
дегі шаралар көзделген.

2021 жылдың мамыр айында сайлау заңнамасына тү-
зетулер енгізілді, оған сәйкес ағымдағы жылдың шілде 
айынан бастап ауыл әкімдерін тікелей сайлау басталды. 
Өткен сайлауда аудандық маңызы бар қалалардың, ауыл-
дардың, кенттердің және ауылдық округтердің 730 әкімі 
іріктелді. Жыл соңына дейін тағы 40 әкім іріктеледі. Ті-
келей сайлау 2025 жылға дейін жалғасады. Осы уақытқа 
дейін, институттың мәліметінше, қазіргі әкімдердің 
көпшілігі олардың қызмет ету мерзімінің аяқталуына 
байланысты ауыстырылады. Осы бағыт аясындағы келесі 
қадам 2024 жылдан бастап аудан әкімдерінің тікелей сай-
лауын енгізу болады.

Тұжырымдама жобасында алғаш рет жергілікті мемле-
кеттік басқару және жергілікті өзін-өзі басқару институт-
тарын нақты бөлу қажеттілігі көзделген. Ол үшін жергілікті 
өзін-өзі басқару органдарының құрылымы, қалыптасу 
тәртібі мен өкілеттіктері айқындалатын жергілікті өзін-өзі 
басқару туралы жаңа заң әзірленетін болады.

Жергілікті өзін-өзі басқарудың пәрменді жүйесін одан 
әрі орталықсыздандыру және құру үшін басқару деңгей-
лері арасында функциялар мен өкілеттіктердің қайтала-
нуын қайта бөлу және болдырмау жөніндегі шаралар көз-
делген. Берілетін өкілеттіктер оларды тиімді іске асыру 
үшін қажетті ресурстармен қамтамасыз етілетін болады.

Жергілікті өзін-өзі басқаруды дамыту саясатын іске 
асыру халықтың, жергілікті өзін-өзі басқарудың және 
мемлекеттік биліктің өзара іс-қимыл жүйесін құруға алып 
келеді, оның тиімді жұмыс істеуі:

1) халықтың рөлін арттыруды, оның жергілікті 
маңызы бар мәселелерді сапалы шешуге қатысуын;

2) әрбір елді мекенде халықтың өмір сүру деңгейін 
арттыруды;

3) өңірде және мемлекетте саяси тұрақтылықты арт-
тыруды қамтамасыз етуге мүмкіндік береді.

Тәжірибені практикада қолдануға болатын орталық 
және Шығыс Еуропа елдерінен Польшаны бөліп көр-
сету керек, мұнда жергілікті өзін-өзі басқаруды дамы-
тудың жетістігі дербес бюджетпен жергілікті өзін-өзі 
басқаруды құру үшін қажетті әлеуетті қамтамасыз еткен 
әкімшілік-аумақтық бірліктердің мөлшеріне байланысты. 
Бұл тәжірибе Қазақстан үшін де қолайлы екені сөзсіз  [20].

Жергілікті өзін-өзі басқару жүйесінің жұмыс істеуінің 
шетелдік тәжірибесі осы институттың тиімді дамуының 
мысалдарын қамтиды, сондықтан бұл тәжірибені Қа-
зақстан алдында тұрған міндеттер тұрғысынан оңтайлы 
пайдалану маңызды. Елдің мемлекеттік құрылымын, 
өңірлік ерекшелігін (орасан зор аумақ, солтүстік-батыс 
облыстардағы халықтың тығыздығы төмен, халық топ-
тары арасындағы едәуір қашықтық), ауылдық өзін-өзі 
басқару саласындағы тәжірибені, жергілікті дәстүрлер 
мен мәдениетті ескере отырып, жергілікті өзін-өзі басқа-
руды жетілдіру жөнінде шаралар әзірлеу қажет. Жер-
гілікті өзін-өзі басқару жүйесін реформалау мен дамы-
туды төменгі деңгейден  — ауылдық округтен, ауылдан 
(ауылдан) және қаладағы ауданнан бастау керек. Жер-
гілікті өзін-өзі басқарудың тиімділігі көбінесе өзін-өзі 
басқарудың құқықтық, ұйымдастырушылық және эко-
номикалық негізін қамтамасыз ететін барлық қажетті 
заңдардың болуына ғана емес, сонымен қатар халықтың 
жергілікті өзін-өзі басқару жүйесіндегі өз құқықтары мен 
мүмкіндіктерін түсінуіне, жергілікті өзін-өзі басқаруды 
жүзеге асырудың нақты қабілетіне байланысты. Жер-
гілікті өзін-өзі басқару органдары үздік халықаралық 
тәжірибені ескере отырып, қоғамға есеп беру қағидаты 
бойынша жұмыс істеуге тиіс.

Жергілікті өзін-өзі басқару формалары әр түрлі болуы 
мүмкін. Бірақ жергілікті өзін-өзі басқару кейбір функ-
цияларды жүзеге асыруды өз мойнына алуы керек, осы-
лайша мемлекеттік органдарды өзекті мәселелерден бо-
сатады және оларға бірдей маңызды міндеттерге назар 
аударуға мүмкіндік береді. Жергілікті өзін-өзі басқарудың 
рөлі, әсіресе, шешімдерін күтіп тұрған жергілікті мәсе-
лелердің барлық мәселелерін мұқият зерттеу қажеттілігі 
туындаған кезде оң болуы мүмкін.

Осы орайда, басқару жүйесінің тиімділігін арттыру 
және институционалдық ортаны жетілдіру мақсатында 
ауылдық октугтер деңгейіндегі жергілікті мемлекеттік 
басқару органдары мен жергілікті өзін-өзі басқару орган-
дарының құзіреттерін нақтылау қажет деп санаймыз.
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Antibiotikorezistent laktobakteriyalardan foydalanishning samaradorligi
Shayqulov Hamza Shodievich, katta o'qituvchi; 

Hayitov Safarali Maxammadiyevich, talaba; 
Eshmamatova Fayyoza Boymamatovna, talaba; 
Toshpoʻlatova Mohinur Baxtiyor qizi, talaba
Samarqand Davlat tibbiyot universiteti (Oʻzbekiston)

Bolalarda esherixiozli diareyalar vaqtida ajratilgan Gemolitik esherixiyalarga antibiotiklarga chidamli Lactobacillus acidophilus 
VKM V-2020 D va kolibakterin vositalarini qarshi ta'siri qiyosiy jihatdan o'rganildi. Xuddi shunday Lactobacillus acidophilus VKM 
V-2020 D ning kanamitsin (minimal ingibirlash konsentratsiyasi — MIK 500 mkg / ml), polimiksin (MIK 4000 mkg / ml), neomitsin 
(MIK — 100 mkg / ml), nalidiks kislotasi — 2000 mkg / ml), siprofloksatsin (MIK-8 mkg / ml) antibiotiklariga sezgirligi ham aniqlandi.

Kalit so'zlar: lactobacillus acidophilus, E. coli, antibiotik, kanamitsin, polimiksin, neomitsin, nalidiksik kislota, siprofloksatsin.

Эффективность использования антибиотикорезистентных лактобактерий
Шайкулов Хамза Шодиевич, старший преподаватель; 

Хаитов Сафарали Махаммадиевич, студент; 
Эшмаматова Файёза Боймаматовна, студент; 
Ташполатова Мохинур Бахтияровна, студент

Самаркандский государственный медицинский университет (Узбекистан)

При диареях у детей, обусловленных гемолитическими эшерихиями, изучено действие антибиотикорезистентных 
Lactobacillus acidophilus VKM V-2020 D на гемолитические E. coli в сравнительном аспекте с колибактерином. И изучена 
чувствительность Lactobacillus acidophilus VKM V-2020 D к антибиотикам (канамицину (минимальная ингибирующая 
концентрация — МИК 500 мкг / мл), полимиксину (МИК 4000 мкг / мл), неомицину (МИК-100 мкг / мл), налидиксиновой 
кислоте (МИК-2000 мкг / мл), ципрофлоксацину (МИК-8 мкг / мл)).

Ключевые слова: lactobacillus acidophilus, E. coli, антибиотик, канамицин, полимиксин, неомицин, налидиксиновая 
кислота, ципрофлоксацин.

Dolzarbligi. «Antibiotiklar erasi» tugallanib 
bormoqda   [4,  б. 10-13] degan fikrlarga qaramasdan 

hozirgi paytda IO'YuKni an'anaviy etiotrop davolashda 
kompleks yondashish, keng ko'lamdagi davolovchi vositalar, 
xususan bakterial preparat  — probiotiklar qo'llanilganda 
davolash samaradorligi oshayotganligi inkor etilgani 
yo'q   [14,  б. 19-23] Asosan, laktobatsillalarni tutuvchi 
probiotiklar enteropatogen mikrofloralarni o'sishiga 
to'sqinlik qilish, kolonizatsion rezistentlikni ta'minlash, ichak 
mikrobiotsinozining tiklanishi kabi xususiyatlarga egadir.

Odatda probiotiklar bakteriologik tushuncha bo'lgan 
«disbakterioz» ni davolash maqsadida qo'llanilib, asosan, 
antibiotiklar bilan davolashdan oldin yoki oldindan aniq bir 
tekshirish o'tkizilmasdan buyuriladi  [5].

Tadqiqot maqsadi. Ushbu tadqiqotdan maqsad 
Lactobacillus acidophilus VKM V-2020 D shtammining 
antibiotiklarga chidamlilik spektorini aniqlash, hamda, uni 
yangi tug'ilgan chaqaloqlardagi esherixioz kasalliklarni 
davolashda antibiotiklar bilan birgalikda qo'llashning klinik-
laborator samaradorligini baholashdir.

Tadqiqotning materiallari va usullari. Lactobacillus 
acidophilus VKM V-2020 D ning antibiotiklarga chidamlilik 
spektori IO'YuK ni etiotrop davolashda ishlatiladigan 
preparatlarga qo'shimcha ravshda, seriyali suyultirish usulida 
aniqlandi va MUK standart talablarga mos baholandi  [5].

Laktobatsillalar uchun achitqi ekstrakti qo'shilgan, sutli-
jigarli oziq muhitlaridan foydalanildi. Har bir flakonlargaga 
(500 ml oziqaga) 37±10S da o'stirilgan Lactobacillus acidophilus 
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VKM V-2020 D ning 2 sutkalik (0.85 % natriy xloriddagi) 
aralashmasi 5 ml. (1±0,3.107m. k / ml doza) dan ekildi. 37±10S 
da 48 soat inkubatsiya qilingach laktobatsillalarning soni 4,7 
±0,4.107m. k / ml ni tashkil qildi. Preparat 6±20S da mayshiy 
sovutgichda saqlanildi.

Olingan natijalar va muhokamalar. Lactobacillus 
acidophilus VKM V-2020 D shtammining qo'shimcha 
antibiotiklarga chidamlilik spektorini aniqlash quyidagi 
antibiotiklarga chidamli ekanligini ko'rsatdi: ofloksatsinga 
(>8mkg / ml), normafloksotsin (>8mkg / ml), lomefloksotsinga 
(>8mkg / ml), amikatsinga (32mkg / ml) va furozolidonga 
(100 mkg / ml). Bundan tashqari, shtammlar gentomitsinga 
(8mkg / ml), azitromitsinga (2 mkg / ml) past reziztentlik ko'rsatdi.

O'rganilayotgan bolalardan ajratilgan gemolitik ichak 
tayoqchalari antibakterial preparatlardan gentomitsinga 
31,6±1,3 %, rifampitsinga 28,5±0,5 %, furazolidonga 24,9±1,4 %, 
kanamitsinga 28,5±0,5 % va polimiksinga 3,3±0,3 % holatlarda 
sezgirligi aniqlandi.

Tekshirilayotgan guruhlar (asosiy va nazorat) dagi 
kasallangan bolalarning antibiotikogrammasi olingandan 
sung 17 ta bolada (8 / 9) gentomitsin rifampitsinga, 12 (6 / 6) 
tasida gentamitsin va rifampitsin furozolidonga va 7 (3 / 4) 
gentamitsin kanamitsinga almashtirildi.

Davolash samaradorligini solishtirma (qiyosiy) tahlili shuni 
ko'rsatdiki, asosiy guruhda kasalik davri o'rtacha 6,5±0,43 
kunga (r< 0,05) va klinik ko'rsatgichlar (harorati, og'riq 
sindromlari, ich ketishi) ning miyorga kelish o'rtacha muddati 
kamaygan (2-jadval). Esherixioz bilan kasallangan bolalarning 
umumiy ahvolini miyorga kelish dinamikasi tahlil qilinganda, 
umumiy holatining yaxshilanishi, yani, haroratning pasayishi, 
og'riq sindromlarining va ich ketish sonining kamayishi 
asosiy guruhda qo'shma davolashning 3-4 kunlarida kuzatila 
boshlandi. Haroratnining miyorga kelishi, og'riqni bildiruvchi 
va diareeya sindromlarining (diareeyaning kuniga 2-3 martalik 
bo'tqasimon axlatga almashishi) bilan bog'liq umumiy 
holatning ko'rsatilgan muddatlarda ahamiyatli darajada 

yaxshilanishi, asosiy guruhdagi 40,0±8,9 % bolalarida kuzatildi, 
20,0±7,3 % kasal bolalarda esa, ob'ektiv klinik natijalar va 
umumiy holat to'liq miyorga kelishiga erishildi. Nazorat 
guruhida 4-5 kunlarda ijobiy dinamik o'zgarishlar kuzatilmadi. 
Bu guruhda klinik samaradorlik 7-10 kunlari, bazaviy 
antibiotikoterapiyadan sung kuzatila boshlandi. Ko'rsatilgan 
muddatda, nazorat guruhidagi 16,7±6,8 % kasal bolalrning 
umumiy holatining to'liq miyorga kelishi, 23,3±7,7 % holatda 
umumiy holatning yaxshilanishi va 30,0±8,4 % holatda 
umumiy holatning ijobiy dinamikasi umuman kuzatilmadi.

Asosiy guruhdagilarni qo'shma davolash boshlangandan 
sung 7-kuni ichak mikrofloralari bakteriologik tekshirilganda 
90 % holatda (27 bemorda) axlatdan kasallik qo'zg'atuvchi 
gemolitik ichak tayoqchalari topilmadi. Ayni paytda, nazorat 
guruhidagi 20 ta boladan olingan tekshirish materialida 
kasallik qo'zg'atuvchilarining batamom yo'qolishi 14  — 
kunlarda kuzatildi.

Ichak mikrobiotsinoz holati urganilganda qo'shma 
davolashning 7-kuni lakto  — va bifidobakteriyalarning 
miqdori miyorga kelib, laktoza musbat agemolitik ichak 
tayoqchalarining miqdori ahamiyatsiz darajada kamaydi 
(3-jadval).

Nazorat guruhida gemolitik ichak tayoqchalari miyordagiga 
nisbatdan ko'payib, stafilokokklar, achitqisimon zamburug'lar 
ko'p miqdorda ajralib, laktobatsillalar va bifidobakteriyalarning 
soni kamayib ketdi.

Xulosalar. O'tkizilgan ish Lactobacillus acidophilus VKM 
V-2020 D shtammiga poliantibiotikorezistent deb tavsif 
berishga imkon berdi.

Yosh bolalardagi esherixioz kasalligini davolashda 
antibiotiklarni laktobatsillalar bilan birgalikda ishlatish 
yaxshi natija berdi. Ushbu holat faqat antibiotiklar bilan 
davolashga nisbatdan kasallik davomiyligining qisqarganligi, 
klinik ko'rsatgichlarni miyorga kelish o'rtacha muddatida 
va kasallik qo'zg'atuvchilaridan holi bo'lish, hamda, ichak 
mikroflorasining miyorga kelishida o'z aksini topdi.
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